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Vorwort | Sonja Hammerschmid

Politische Bildung soll Schillerinnen und Schiller in erster Linie bei der Entwicklung von
selbststandigen Urteilen und sozialem Versténdnis unterstitzen, um in Folge die Miindig-
keit der zukiinftig an demokratischen Entscheidungsprozessen Teilnehmenden zu garan-
tieren. Vor allem seit der Senkung des Wahlalters auf 16 Jahre ist dieser pddagogische
Ansatz noch weiter in den Fokus der Aufmerksamkeit geriickt. Deshalb ist es sinnvoll, diese
aufkldrenden MaBnahmen schon mdglichst friih in der kindlichen Entwicklung anzugehen
und diesem Ansatz entsprechend individuelle Bildungsprinzipien in den Grundschulunter-
richt zu implementieren.

Bei der vorliegenden Publikation handelt es sich um einen nitzlichen Unterrichtsbehelf flr
Volksschulen mit tatséchlich schulpraktischem Bezug. Die Vielféltigkeit der von den Her-
ausgebern gesammelten Materialien und konkreten Beispielen ermdglicht einen verwert-
baren Uberblick zu diversen Themenfeldern. Somit wird Raum fir neue Unterrichtsideen
geschaffen. Dabei ist die Orientierung an der Lebenswelt der Lernenden — ohne dabei in
einem stark wissenschaftlichen Jargon zu operieren — eine besondere Herausforderung,
bei der dieses Buch Unterstiitzung bietet.

Die Anerkennung von Politischer Bildung als wesentliches Unterrichtsprinzip bereits fiir
diese Altersstufe, freut mich als Bildungsministerin ganz besonders. Dass mit diesem Sam-
melband unterschiedlichste Beitrdge zu der Thematik so vielen Lehrenden wie mdglich
zuganglich gemacht werden soll, halte ich flir wichtig und fordernswert — auch um den
Stellenwert der politischen Bildung in den Volksschulen zu festigen.

/

Sonja Hammerschmid
Bundesministerin fiir Bildung
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Ziel der Politischen Bildung ist die Verankerung demokratischer Konzepte. Schiilerinnen sol-
len die Befdhigung und gleichzeitig auch das Selbstvertrauen erhalten, die Demokratie zu
gestalten und sich aktiv daran zu beteiligen. Schon Volksschiilerlnnen haben oftmals ein aus-
gepréagtes Verstindnis von (Un-)Gerechtigkeit — das Verhandeln von Problemldsungen sowie
Toleranz und Respekt vor anderen Meinungen sind daher zwei wesentliche Kompetenzen, die
in diesem Alter ideal ansetzen konnen.

Neben der Kompetenz personliche Konflikte zu l6sen, filhlen sich Kinder bereits als zugehorig
zu Gemeinschaften: als Teil inrer Familie, inrer Klasse, ihrer Nachbarschaft, ihrer Stadt und so
weiter. An diesem Versténdnis kann Politische Bildung ansetzen und groBere Fragen mit den
Schiilerinnen diskutieren. Wie wird unsere Gesellschaft organisiert? Welche Interessen haben
unterschiedliche Gruppen und wie kdnnen wir diese Interessen organisieren, um Konflikte am
Ende friedvoll zu lésen?

Ein wesentlicher Bestandteil fiir demokratische Kultur ist das Verinnerlichen von demokrati-
schen Spielregeln. Und das geht am besten, indem Demokratie sehr frilh erlebbar gemacht
wird. Die Volksschule soll ein Ort der Demokratie sein, an dem Schiilerinnen konstruktive
Vorschldge einbringen und verhandeln kdnnen, gleichzeitig aber auch Respekt und Toleranz
lernen, wenn sich andere Ideen durchsetzen.

Als Arbeiterkammer wiinschen wir uns eine starke demokratische Kultur, die von gegen-
seitigen Respekt und Wertschétzung getragen ist. Wir wiinschen uns aktive, miindige und
selbstandig denkende Menschen in unserem Land, die konstruktiven Einfluss auf die Ge-
sellschaft und den Staat nehmen. Die vorliegenden Praxisbeispiele zum friihen politischen
Lernen sollen Sie dabei unterstiitzen, schon die Volksschilerinnen darin zu bestérken, sich
eine eigene Meinung zu bilden und sich aktiv an demokratischen Prozessen zu beteiligen.

Ich danke fir Ihr Interesse und wiinsche lhnen viel Motivation und Freude bei Ihrer wertvollen
padagogischen Arbeit.

o

Rudi Kaske
Prasident der Bundesarbeitskammer
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Sind die Kinder denn nicht viel 3u jung?

Politische Sozialisation findet bereits ab dem friihen Kindesalter statt,
dies wurde durch verschiedene empirische Untersuchungen belegt!" Es
handelt sich aber in dieser Altersgruppe um kein Lernen der (medial
verbreiteten) Politik, sondern es wird von einem sehr weit gefassten
Politikbegriff ausgegangen. Das Leben in einer Gruppe, der Besuch ei-
ner Schule oder auch das Benutzen von 6ffentlichen Verkehrsmitteln ist
durch politische Entscheidungen geprégt. In der Grundstufe Il ist aber
auch bereits ein Interesse fiir Parteipolitik erkennbar, insbesondere in
Wahizeiten. Kinder leben in keinem politikfreien Raum und nehmen da-
her in vielen Fallen die (politischen) Einstellungen ihrer Eltern unreflek-
tiert an. Konzepte ? der Politikdidaktik nenmen diese Grundeinstellungen
auf und sollen eine Grundlage fiir die Bearbeitung im Unterricht bieten.
Folgende Konzepte konnten sich wie ein ,roter Faden* durch gesell-
schaftsrelevante Themen im Sachunterricht ziehen®:

Macht

Besprechen wer die reale Macht in einem Land hat?
Warum kann der Blirgermeister/Bezirksvorsteher nicht alle
politischen Probleme l6sen?

Gemeinwohl

Erldutern welche Vor- und/oder Nachteile hat es fiir ein Land
wenn sich der Staat darum kiimmert, dass es den Menschen
gut geht (v.a. Sozialtransferzahlungen)?

Interessen/Bediirfnisse

Politik ist immer ein Interessenskonflikt!

Oft stehen z.B. wirtschaftliche Interessen dkologischen
entgegen.

Recht

Eingehen auf die rechtliche Situation von Kindern (Kinder-
rechte). Probleme wie Cyber-Mobbing und rassistische
Beschimpfungen sollten angesprochen werden.

Werte
Besprechen der Werte, die in einer Gesellschaft zu einem
mdglichst konfliktfreien Miteinander fiihren konnen.

Arbeit

Die Verdnderung von Arbeit soll angesprochen werden. Was
passiert in modernen Gesellschaften durch die fortschreiten-
de Arbeitsteilung? Welche Auswirkungen hat Arbeitslosigkeit.

Viele Sachunterrichtshiicher und Unterrichtsmaterialien bieten unreflek-
tiert ,politische” Themen an. Meist ist dieser Zugang zu Politik nicht le-
bensweltnah und nicht schiiler/innenorientiert und daher fiir den Aufbau
eines frilhen politischen Bewusstseins nicht geeignet. Demokratieerzie-
hung muss bereits im Volksschulalter beginnen, um die sinkenden Zu-
stimmungswerte zu Demokratie aufzuhalten. Die Alternative dazu wére
2.B. eine Diktatur. Anhand von nicht iberfordernden Beispielen kann die
Beachtung der Grund- und Menschenrechte den Kindern ndher gebracht
werden. Demokratische Prozesse sollten in der Klasse durchlebt wer-
den, damit Kinder auch lernen mit Niederlagen umzugehen, wenn sie
Uberstimmt wurden. Kinder sind nicht nur Schiiler/innen, sondern auch
Konsumentinnen und Konsumenten, Sportler/innen, Kiinstler/innen, Ver-
kehrsteilnehmer/innen, Spielplatzbenutzer/innen, Medienbenutzer/innen
uvm. Aus diesen und weiteren Bereichen sind in der Politischen Bildung
lebensweltnahe Themen zu wéhlen, die Kindern einen politischen Ent-
scheidungsprozess auch néher bringen. Bei diesem gibt es auch ,Verlie-
rer*, daher wiinschen sich 42% Osterreicher/innen den ,starken Mann*
der Probleme vermeintlich schnell und effektiv 16st.* Diese Nahe zum
Autoritarismus® ist durchaus bedenklich und ist bereits zu einer Geféhr-
dung der Demokratie geworden. Diese Entwicklung kann nur aufgehalten
werden, wenn bereits in der Volksschule (Grundstufe Il) die Vorzlige einer
liberalen Demokratie aufgezeigt werden.

Lehrer/innen und Politische Bildung

Aus der Studie Politische Bildner/innen in Wien © ist bekannt, dass sehr
viele Lehrer/innen Vorbehalte haben politische Themen in den Unterricht
aufzunehmen. Der Grundsatzerlass flr Politische Bildung ist in allen
Schulformen zu beriicksichtigen und daher auch in der Volksschule!
Viele Lehrer/innen sind auch unsicher, ob sie parteipolitische Aussagen
treffen diirfen. Das Schulunterrichtsgesetz, als auch der Grundsatzerlass
verbietet einseitige politische Werbung fiir eine Partei, Lehrer/innen dir-
fen aber, wenn es die Situation erfordert, eine eigene politische Meinung
abgeben!” Laut dieser Studie fiihlen sich aber viele Lehrer/innen dafir
nicht ausgehildet und sind selbst auch eher ,,unpolitisch*.

Die vorliegende Publikation sieht sich auch als Angebot an alle Lehrper-
sonen, die bisher wenig Politische Bildung in ihren Unterricht integriert
haben. Durch praxisnahe Beispiele konnen die zuvor angefiihrten Kon-
zepte umgesetzt und der Aufbau zu einem kritischem Politikbewusstsein
kann unterst(itzt werden.

Osterreichisches Kompetengmodell fiir Politische
Bildung - gekiirzte und vereinfachte Fassung

Die Kompetenzorientierung steht in den letzten Jahren im Fokus der 6f-
fentlichen Bildungsdiskussion. Im gesamten deutschsprachigen Raum
treten Schulbehorden dafiir ein und versprechen sich davon ,bessere
Schulleistungen®. 2011 wurde der Lehrplan fiir das Fach Sachunter-

" Mittnik, 2016; von Reecken 2001, 15f; Van Deth 2007. | ? Sander 2007, 103; Kiihberger 2012, 51-58. | * An dieser Stelle werden einige Konzepte exemplarisch hervorgehoben und mit individuellen Umsetzungsmdglichkeiten
versehen. | “Rathkolb 2017 | ® In autoritéren Systemen kontrolliert der Staat nicht alle gesellschaftlichen Bereiche, sondern es gibt gewisse, wenn auch nur sehr kleine Freiheiten fiir Biirger und Biirgerinnen. Diese Systeme {iben
Terror aus, unterdriicken politische Gegner/innen und setzen GewaltmaBnahmen ein, um bestehen zu kdnnen. (www.politiklexikon.at) | © Larcher/Mittnik/Zandonella 2014 | 7 BMB-RS 12/2016



richt kompetenzorientiert umgestaltet. Das hier vorgestellt Modell wurde
2008 unter der Leitung von Reinhard Krammer herausgegeben und ist
in der Langversion frei zugédnglich.® An dieser Stelle soll eine gekiirzte,
flir die Volksschule adaptierte Version vorgestellt werden, die sich jedoch
voll inhaltlich an dem zuvor genannten Modell orientiert. Die Grundlage
bildet ein sehr weit gefasster Begriff von Politik, der sich aber deutlich
vom Sozialen Lernen unterscheidet.

Politische Urteilskompeten3
Schiiler/innen sollen:

o selbststandige politische Urteile fallen und gleichzeitig bereits
vorhandene politische Urteile kritisch hinterfragen

e emotionale Vorurteile von begriindbaren Urteilen unterscheiden
kénnen

e politische Urteile miissen den Menschenrechten entsprechen

e unterschiedliche Standpunkte und Perspektiven unterschiedlich
Betroffener einnehmen konnen

e unterschiedliche politische Positionen sind immer von wirtschaftli-
chen, politischen, religiosen und kulturellen Faktoren abhéngig

Politische Handlungskompeteng

Schiiler/innen konnen:

e eigene politische Positionen ausdriicken kénnen und versuchen
andere politische Positionen zu verstehen

e in Diskussionen Toleranz und Kompromissbereitschaft zeigen
e Medien und demokratische Mittel nutzen, um eigene politische
Interessen zu verbreiten (Schulzeitung, Homepage, Projekte,

Ausstellungen,...)

e Entscheidungen als Konsument/in treffen

e mit Unterstlitzung Kontakt zu Politiker/innen und Institutionen
aufnehmen

Politikbezogene Methodenkompetenz
Schiiler/innen konnen:
e Darstellungen mit politischen Inhalten verstehen und hinterfragen
e FEigene Darstellungen mit politischen Inhalten erstellen
(z.B. Plakate, Bericht Schulhomepage,...)
e sachliche und bewertende Elemente bei politischen Darstellungen
erkennen

e einfache Studien planen und prasentieren
e Diskussionsregeln einhalten

Politische Sachkompeten3
Schiiler/innen konnen:

e Fachbegriffe des Politischen erlernen und erkldren kénnen

8 Krammer, Reinhard: Die durch politische Bildung zu erwerbenden Kompetenzen. Ein Kompetenz-Strukturmodell, abrufbar unter: https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/ba/glv_kompetenzmodell_23415.pdf?5i83fw.

(20.01.2017)
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Kinderarmut ist kein Marchen

Werbung fur den guten Zweck
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Wissenswertes zum Thema

Mit dem Thema Werbung wird im Zusammenhang mit Politischer Bildung
oftmals nur die Wahlwerbung verbunden. Die Schiller/innen sind aber in
ihrem Lebensalltag mit ganz unterschiedlichen Formen von Werbung kon-
frontiert. Hauptsachlich handelt es sich dabei um Werbung fiir Produkte und
Dienstleistungen, doch auch andere in der Offentlichkeit agierende Gruppen
bemiihen sich, dber Werbung ihre Anliegen und Angebote zu positionieren
(z.B.NGOs).

Werbung fiir einen guten Zweck*

Organisationen wie Vereine, Verbande, NGOs, Genossenschaften und Stif-
tungen betreiben ideelle Werbung. Diese Form der Werbung wirbt zum ei-
nen flir die Organisation selbst und zielt zum anderen darauf, das soziale
Verhalten der Zielgruppe im Sinne der Organisation zu beeinflussen. Uber
eine Werbekampagne vermittelt die Organisation Informationen, beispiels-
weise (iber ein gesellschaftliches Problem wie den Klimawandel. Sie will das
Augenmerk des Rezipienten auf einen bestimmten Gegenstand lenken und
seine Einstellung dndern (,Klimaschutz ist wichtig!). Durch Appelle regt sie
zum Nachdenken beziehungsweise Umdenken an (,Verbrauche weniger
Energie!) und will schlieBlich zu gesellschaftlich relevanten Verdnderungen
filhren, zum Beispiel zu einem nachhaltigen Umgang mit Ressourcen. Dari-
ber hinaus dient nichtkommerzielle Werbung der Generierung von Spenden-
geldern (Fundraising) und anderen Unterstitzungsleistungen wie Sachspen-
den oder ehrenamtlichen Tatigkeiten (wie im vorliegenden Beispiel). Da sich
gemeinniitzige Organisationen in der Regel tber Spenden, Zuschiisse und
Mitgliederbeitrdge finanzieren, spielen die Kosten eine besondere Rolle. Die
Machart der nichtkommerziellen Werbung unterscheidet sich nicht grund-
sétzlich von der Gestaltung kommerzieller Werbung. Durch ihr Ziel, eine Ein-
stellungsanderung zu bewirken, hat sie aber besonders oft Appellcharakter
oder versucht, Gefiihle anzusprechen. Dies kdnnen moralische, emotionale
oder furchtausldsende Appelle sein. Fiir letztere werden gelegentlich scho-
ckierende Informationen oder Bilder, die beispielsweise Kinder in Kriegsre-
gionen zeigen, verwendet. Aufrufe wie ,Spenden Sie jetzt!* appellieren an
das Gewissen der Zielpersonen. Geflihle werden aber auch durch positiv
besetzte Elemente geweckt, etwa durch eine kleine Katze, die Zuneigung
weckt, oder durch humorvolle Geschichten, die zum Schmunzeln anregen.
Auch Kinder nehmen die Werbung sozialer Organisationen wahr. Wichtig ist
fir sie dabei, den Werbezweck im Unterschied zur Produktwerbung unter-
scheiden zu lernen.

Der vorliegende Unterrichtsentwurf versucht, Inhalte des Lehrplans fir den
Sachunterricht (,Bedeutung der Werbung kennen lernen“?) mit den Vorgaben
des Unterrichtsprinzips Politische Bildung (,Politische Methodenkompetenz®
und ,NGOs"9), das in allen Schulstufen umzusetzen ist, zu verknipfen. ,Ein
reflektiertes und (selbst)reflexives Auseinandersetzen mit unterschiedlichen
Werbeformaten [....] sollte [. ..] bereits bei Volksschiilerinnen und Volksschi-
lern ansetzen.** Das Ziel sollte dabei sein, das kritische Nachdenken (iber
Werbung anzuregen und zu férdern.®

Da zum Umgang mit Klassischer Produkt- und Dienstleistungswerbung
bereits zahlreiche Publikationen® existieren, konzentriert sich dieser Unter-

Elmar Mattle

richtsentwurf auf eine Werbung der Volkshilfe — also einer NGO. Auch wenn
das primére Zielpublikum des gewahlten Plakats nicht Kinder sind, eignet es
sich gut flir den Einsatz im Unterricht. Neben der kritischen Auseinanderset-
zung mit der Werbung an sich, bieten sich auch noch andere thematische
Ankniipfungspunkte (NGOs, Marchen und Kinderarmut) an. AuBerdem hat
die Volkshilfe im Rahmen ihrer Kampagne noch zwei sehr &hnliche Plakate”
veroffentlicht, die fiir eine vergleichende Plakatanalyse bzw. zur Ertragssi-
cherung und Wiederholung herangezogen werden konnten. Dariiber hinaus
sind auf Youtube drei von Thomas Brezina gelesene Kurzgeschichten® und
ein TV- bzw. Radio-Spot® frei verfiigbar, die es ermdglichen, weitere mediale
Umsetzungsmoglichkeiten kennenzulernen bzw. zu diskutieren.

Ubersicht des Materials

Material Fiir wen?

M1 SuS, Ln

Arbeitswissen in Form von Lesetexten
Werbeplakat der Volkshilfe
Analyseleitfaden zum Werbeplakat

M2
M3

SuS, Ln
SuS

1. Sequenz:

Solite das Thema Werbung noch gar nicht im Unterricht behandelt
worden sein, ist es fiir den weiteren Unterrichtsverlauf wichtig, den
Begriff ,Werbung*“ zu entlasten. Dies kann entweder im Rahmen des
Unterrichts gemeinsam mit den Schiler/innen erfolgen (z.B. als Mind-
Map oder Brainstorming) oder das Arbeitswissen wird ihnen als Lese-
text M1 zur Verfligung gestellt.

: 2.Sequenz:

¢ Als eigentlicher Einstieg wird den Schiiler/innen und Schiilern das
¢ Werbeplakat M2 als Puzzle vorgelegt, das sie zunéchst entsprechend
< ordnen miissen (Einzel- oder Partnerarbeit). Neben der Aktivierung
der Schiller/innen soll dadurch gewdhrleistet werden, dass das Pla-
kat als Summe von Einzelteilen wahrgenommen wird, damit so eine
< Fokussierung auf Details leichter féllt. Im weiteren Unterrichtsverlauf
< kann damit leichter auf bestimmte Bildausschnitte Bezug genommen
¢ werden.

H

Im néchsten Schritt folgt nun die eigentliche Auseinandersetzung mit
dem Werbeplakat. Mithilfe des Analyseleitfadens M3 beschéftigen
sich die Schiiler/innen in Einzel- oder Partnerarbeit mit der vorliegen-
den Werbung.

Zusétzlich wird den Schiler/innen das notwendige Arbeitswissen
(NGO und Volkshilfe) zur Verfligung gestellt M1.

Magliche Ankniipfungspunkte zur Weiterarbeit:

e intensiver {ber bereits angerissene Themen zu diskutieren.

e neben den NGOs kénnte man mit den Schiiler/innen Giber Kinder-
armut und die damit in Zusammenhang stehenden Kinderrechte
sprechen.

000000 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 00

"vgl. Media Smart 2011, S. 15. | 2 Lehrplan der Volksschule, Siebenter Teil, Bildungs- und Lehraufgaben sowie Lehrstoff und didaktische Grundsatze der Pflichtgegensténde der Grundschule und der Volksschuloberstufe, Grund-
schule — Sachunterricht, Stand: BGBI. Il Nr. 402/2010, 16f | ® Bundesministerium fiir Bildung und Frauen 2015, 3 | *Kiihberger 2010, S. 117. | ® Eine detaillierte Auflistung der Teilkompetenzen der Politischen Bildung, die durch
das Arbeiten mit Werbung bereits in der Volksschule angebahnt werden kdnnen, findet sich bei Kiihberger 2010, S. 117. | © Aus dem Bereich der Politischen Bildung besonders Kiihberger 2010, dariiber hinaus beispielsweise
Berkenfeld 2012, Gramowski 2013 oder Blume/Perchtold 2015. | 7 hitps://www.volkshilfe.at/cms/download.php?downloadid=217&amp;languageld=1 (zuletzt abgerufen am 18.1.2017) | © https://www.youtube.com/watch?-
v=rMzicjrbm9E, https://www.youtube.com/watch?v=1Z5FerMIKAE, https://www.youtube.com/watch?v=0uRnUDFgEvc (zuletzt abgerufen am 18.1.2017) | ° https://www.youtube.com/watch?v=0xkvSXI09A0 bzw. https://www.

youtube.com/watch?v=0b0I0bUsQ40 (zuletzt abgerufen am 18.1.2017)
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Werbung

Unfernehmen erzeugen oder produzieren alle méglichen Arfen von Produkfen.
Diese Produkfe - von der Schokolade bis zum Flugzeug - wollen sie auch ver-
kaufen. Damit aber mégliche Kéufer und Kéauferinnen erfahren, welche Produkfe
tiberhaupt angebofen werden, gibf es Werbung. Arfikel werden beworben, d.h.
bekannf gemacht und dabei méglichst posifiv dargesfellf, um Kunden zum Kauf
zu bewegen. Neben Produkien werden auch Dienslleisfungen (z.B. Frisér, Maler
oder Reisebiiro) beworben.

Die Werbung hat zum Ziel, Menschen durch Information, Uberredung und psy-
chologische Beeinflussung (Manipulafion) zu einem besfimmien Verhalfen zu ver-
anlassen. Die Namen und die Bilder von Produkfen und Diensleistungen fauchen
in Anzeigen in Zeifungen und Zeifschriffen auf, in Kafalogen, auf Plakafen und
Werbefafeln (zum Beispiel bei Sporiveranstalfungen), in Werbespofs im Fernse-
hen, im Radio und im Infernef. Wie und ob Werbung wirki, lasst sich aber nichf
genau messen. vereinfacht nach: hit:fwww.politk-lexikon cliwerbung/

NGO
Non Governmenfal Organizafion (NGO) heilii iibersefzt Nichiregierungsorgani-

safion (NRO). Gemeint sind damif Organisafionen, die wichfige gesellschafiliche

Inferessen verfrelen, aber nichf dem Staal oder der Regierung unfersfellf sind.

Viele NGOs sind im Umweltschufzbereich féfig (z.B. Greenpeace), andere beschéf-
figen sich mif Fragen der Menschenrechfe (z.B. Amnesly Infernafional) oder ver-
frefen die Inferessen besfimmier Gruppen (z.B. Osterreichische Kinder-Krebs-Hil-

fe). Auch das Osterreichische Rote Kreuz, die Caritas, die Volkshilfe oder Arzte

ohne Grenzen sind NGOS vereinfachf nach: hftp://iwww.polifik-lexikon.af/ngo/

Volkshilfe

Die Volkshilfe ist eine @sferreichische NGO, die nach
dem 2. Weltkrieg (1947) gegriindef wurde. Sie sefz
sich fur benachfeiligle Menschen bzw. Gruppen
(Arme, Alfe, Kranke, Behinderle, Arbeitslose,
Fliichilinge, ...) ein.

vereinfachf nach: hitps://iwww.volkshilfe.af/ueber_uns
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Begriinde deine Aniworlen!

- w Befrachte das Plakat genau!

m Beschreibe deinen ersfen Eindruck! Wie wirk! die Werbung auf dich®
. Welche Empfindungen/Gefihle werden beim Befrachten ausgelost?

m Beschreibe nun das Werbeplakal méglichst genau!

Folgende Stichworfer kénnen dir dabei hel]:en:

: Personen, Gegensfande, Tiere, Orf, Zeif, Farben, Zeichensil
- m Erklére den Aufbau des Werbeplakafs!

Folgende Stichwérfer kénnen dir dabei helfen:

Vorder-/Hinfergrund, Bild/Text, Miftelpunki

m Wer ist der/die Auffraggeber/in® Wer hat die Werbung anferfigen lassen und bezahlf®
- m An wen richtet sich die Werbung? Wer isf die Zielgruppe® :
- m Was bedeulef es, wenn efwas , kein Mérchen isf”@

» Welche Botschaff wird durch die Werbung vermitfelf®

- Was will die Werbung erreichen®
m Welche Verbindung bestehf zwischen der Texi- und Bildbotschaft®

- m Nenne wesentliche Unterschiede zu einer Produkiwerbung
(z.B. fur ein neues Aufo)!

m Vergleiche nun die Ergebnisse der Aufgaben 2 bis 4 mit
- deinen Anfworfen zur Aufgabe 1!
Haben sich dein ersfer Eindruck, deine anfanglichen Gefuhle

und Empfindungen beslaligt oder gibf es wesenfliche Unlerschiede®

- u st das Werbeplakat guf gelungen bzw. erfillf es seinen Zweck®
- m Was wirdesf du éndern®

= Findest du es guf, dass fiir das Thema Kinderarmuf

Werbung gemachf wird®

- m Formuliere 3 Fragen, die du dem/der Verantworilichen
gerne sfellen wiirdes!

Z.B.: Warum fehlt der Familienvater auf dem Bild®

10 adaptiert und vereinfacht nach: Kiihberger 2008, S. 47.
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Kinderarmut ist kein Marchen
Werbung fiir den guten Zweck Elmar Mattle

Literatur
e Berkenfeld, Jutta: Das will ich kennen lernen: Werbung. Lernwerkstatt mit Methodentraining (3. und 4. Klasse), AOL-Verlag, Hamburg 2012.
e Blume, Diana & Perchtold, Marion: Projektmappe Werbung und Konsum. 3.-5. Klasse, Buch Verlag Kempen, Kempen 2015.

e Bundesministerium fir Bildung und Frauen (Hrsg.): Unterrichtsprinzip Politische Bildung. Grundsatzerlass 2015, Wien 2015
(online abrufbar unter: https://www.bmb.gv.at/ministerium/rs/2015_12.pdf?515357)

e Gramowski, Kirstin: Medien, Werbung, Trends in der 3. und 4. Klasse, Hase und Igel Verlag, Miinchen 2013.
e Kiihberger, Christoph: Werben fir eine Sache. Mit Printwerbung arbeiten. In: Informationen zur Politischen Bildung 29/2008, S. 46-50.

e Kiihberger, Christoph: Kinder — Werbung — Kinderwerbung. In: Kiihberger, Christoph & Windischbauer, Elfriede (Hrsg.): Politische Bildung in der Volks-
schule. Anndherungen aus Theorie und Praxis, Studienverlag, Innsbruck, Wien, Bozen 2010, S. 116-123.

e Media Smart (Hrsg.): Augen auf Werbung. Medienpddagogische Materialien fiir die Grundschule 3./4. Klasse, 2011
(online abrufbar unter: https.//www.mediasmart.de/verein/wp-content/uploads/sites/1/2016/06/MS_Teil1.pdf)



Politische Verteilungsfragen
in der Primarstufe

Wissenswertes zum Thema

Die Hauptaufgabe jeder Gemeinschaft besteht darin, die Befriedigung der
Bedurfnisse ihrer Mitglieder zu gewahrleisten — zunéchst vor allem die
Grundbedirfnisse nach Lebenserhalt, Gemeinschaft und Sicherheit, dann
aber auch hohere Bediirfnisse, die erst einen sinnerfillten und produktiven
Lebensweg ermdglichen. Um Bedlirfnisse zu befriedigen, miissen Ressour-
cen eingesetzt werden. Leider sind fast alle Ressourcen begrenzt und daher
umkdmpft. Die Knappheit von Ressourcen (insbesondere von materiellen
Ressourcen wie Nahrung, Land, Rohstoffen, Gitern) gilt nicht nur als Ursa-
che von Streit, Konflikt und Krieg, sondern auch als Ursprung allen sozialen
Handelns' und als Grundlage von Wirtschaft, Kultur, Rechtswesen und Politik.
Wer welche Ressourcen in welchem AusmaB beanspruchen darf und wer
die Verteilung kontrolliert, ist eine Kernfrage in jedem Gemeinwesen und ein
zentrales Thema von politischen Ideologien.

In demokratischen Gesellschaften werden solche Verteilungsfragen vor al-
lem unter dem Aspekt der sozialen Gerechtigkeit diskutiert. Da Menschen
unter marktwirtschaftlichen Bedingungen zu unterschiedlich viel Wohlstand
gelangen, stellt sich die Frage, welches MaB an Ausgleich — durch Aufga-
bentibernahme und Umverteilung — der Staat zur Anwendung bringen soll,
um Gerechtigkeit herzustellen. Dass eine Unterstiitzung von Benachteiligten
durch Erfolgreichere prinzipiell geboten ist, gilt in einer solidarischen Gesell-
schaft als Grundkonsens. Welche Form von Gerechtigkeit jedoch gelten soll
(z.B. eine an Bediirfnissen orientierte ,Bedarfsgerechtigkeit”, an Leistung
orientierte , Leistungsgerechtigkeit”, an Voraussetzungen orientierte ,Chan-
cengerechtigkeit”, an dkonomischer Gleichheit orientierte ,Verteilungsge-
rechtigkeit” etc.) ist freilich Gegenstand der politischen Auseinandersetzung.?

Methodisch ist das Beispiel beliebig durch moralphilosophische (z.B. John
Rawls)® oder durch kinderphilosophische* Ubungen zur Gerechtigkeitsfrage
erweiterbar.

Da jeder Mensch eine Vielzahl von Bedirfnissen hat, die er im Wechselspiel
mit der Gemeinschaft zu befriedigen sucht, und auch Primarschiler/innen
der dritten und vierten Schulstufe in der Lage sind, diese zu reflektieren und
entlang vorgegebener Kategorien zu systematisieren, ist der lebensweltliche
Bezug fiir die Zielgruppe in diesem Beispiel leicht herstellbar. Auch die zu-
gehdrigen Verteilungsfragen betreffen direkt oder indirekt jeden Menschen.
Eine friihe Beschaftigung mit der Frage, wie Wohlistand auf individueller und
gesellschaftlicher Ebene entsteht, welche BedUrfnisse Menschen haben
und welche Grundrechte sich daraus in demokratischen Systemen ableiten
lassen, wie die sozialen Ausgleichs- und Verteilungsmechanismen unter-
schiedliche Interessen berlihren, welche Gerechtigkeitsvorstellungen dabei
aneinandergeraten etc. fordert die Moralentwicklung sowie ein Verstandnis
von Politik als Ausgleichsmechanik fir gegenldufige Interessen.

Das Unterrichtsheispiel ist sehr textintensiv und berticksichtigt insofern die
(vielfach noch unzureichend ausgepragten) Leseféhigkeiten der Schiilerin-
nen nicht. In der Unterrichtssituation wird es vielfach anzuraten sein, manche
der Texte und/oder Aufgabenstellungen gemeinsam vorzutragen und so das
Verstandnis sicherzustellen.

Heinrich Ammerer

Um eine Ertragssicherung zu gewéahrleisten, ist angedacht, im Anschluss an
die Unterrichtssequenz, die im Text unterstrichenen Kernbegriffe gemeinsam
zu wiederholen und im Sinne des konzeptuellen Lernens in spateren Zusam-
menhdngen zu reaktivieren.

Ubersicht des Materials
Material

Fiir wen?

M1 SuS Lehrer/innenvortrag,

Impulsfragen zur folgenden Diskussion
Arbeitsauftrag Gruppenarbeit
Lehrer/innenvortrag

Erklarung zur Entlastung unbekannter Begriffe
Aufgabenstellung zur Bearbeitung

im Klassenverband

Lehrer/innenvortrag

Arbeitsauftrag Gruppenarbeit
Bediirfnispyramide, vereinfacht nach

Abraham Maslow

M2
M3
M4
M5

SuS

Ln

Ln
SuS, Ln

M6
M7
M8

Ln

Ablauf der Unterrichtssequenz und
Einsatz des Materials

1. Sequenz:

Die Unterrichtssequenz beginnt mit einem Lehrer/innenvortrag M1.
Nach dem alle Schiiler/innen die beschriebene Situation gut verstan-
den haben, Zwischenfragen geklért wurden, stellt sich nun die Frage:
Wie wird das verdiente Geld unter den Schiler/innen verteilt? Damit
die Situation in der Klasse nicht zu unruhig wird, schldgt die Lehr-
person mehrere Losungsmaoglichkeiten M1 vor. Die Losungsvorschld-
ge sind nummeriert, damit im Anschluss einfacher damit gearbeitet
werden kann, es soll keine Hierarchie darstellen. Diese Mdglichkeiten
werden kurz im Klassenverband diskutiert und dann ziehen sich die
Schiiler/innen in eine Partnerarbeit zurtick.

Das Material M2 und M1 soll helfen, die Schiiler/innen durch die
Partnerarbeit zu fiihren, so dass jede Partnergruppe sich fiir einen
Lésungsvorschlag entscheiden kann oder eine ganz neue Losung ge-
funden haben, die sie auch begriinden kdnnen.

Die verschiedenen Ergebnisse werden in einer Abschlussrunde in der
Klasse besprochen, weiterfiihrend kdnnte hier versucht werden, eine
gemeinsame L6sung zu finden, mit der sich alle in der Klasse arran-
gieren konnen.

2. Sequenz:

In dieser 2. Sequenz geht es darum, das vorher erlernte Beispiel auf
die Ebene des Staates zu (ibertragen. Wieder beginnt es mit einem
kurzen Lehrer/innenvortrag M3 zum Thema. Hier missen die Begriffe

"Vgl. Balint, Balla: Knappheit als Ursprung sozialen Handelns, Hamburg 2005. | 2 Vgl. hierzu u.a.: Bundeszentrale fiir politische Bildung (Hrsg.): Themenheft Soziale Gerechtigkeit, 2009 (Aus Politik und Zeitgeschichte Heft 47).

3 Vgl. Rawls, John: Eine Theorie der Gerechtigkeit, Frankfurt/Main 1979; erldutert: Kersting, Wolfgang: John Rawls zur Einfiihrung, Hamburg 2008. | * Vgl. u.a. Briining, Barbara: Philosophieren in der Grundschule: Grundlagen,
Methoden, Anregungen, Berlin 2001; Fr Interessierte sei auch auf die praktischen Angebote des Gsterreichischen Instituts fur Kinder- und Jugendphilosophie hingewiesen (www.kinderphilosophie.at). Allgemeiner zu Gedankenex-
perimenten im Unterricht: Engels, Helmut: ,Nehmen wir an...": Das Gedankenexperiment in didaktischer Absicht”, Weinheim 2004.
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Politische Verteilungsfragen

in der Primarstufe

Heinrich Ammerer

Staat, Ressource, Biirger/in und Steuern entlastet werden M4, sonst wird
es fir die Schiiler/innen schwer, die folgenden Aufgaben zu bearbeiten.
Je nach Wissensstand der Klasse, sollten die Erklérungen der verschiede-
nen Begriffe in den Lehrer/innenvortrag M3 eingebaut werden.

Gemeinsam werden mit Hilfe der Tafel oder eines Smartboards die Aufga-
ben M5 bearbeitet und besprochen. Die Schiller/innenantworten kinnen
mithilfe eines Brainstormings oder Clusters visualisiert werden.

3. Sequenz:

Im Klassenverband werden die Begriffe individuelle (gigene/personliche)
und gemeinschaftliche Beduirfnisbefriedigung erkldrt und entlastet, so wie
die Begriffe materiell und immateriell erklart. M6

Die Schiiler/innen werden in Kleingruppen (max. drei Schiiler/innen) auf-
geteilt und bearbeiten die Aufgaben des Materials M7. Die Begriffe ma-
teriell und immateriell sollten ebenfalls vor Bearbeitung entlastet werden.

Im Anschluss stellen die Schiiler/innen ihre Ergebnisse im Klassenver-
band vor. Mit Hilfe einer Folie oder eines Plakats stellt die Lehrperson nun
die Bedrfnispyramide M8 angelehnt an Abraham Maslow vor. Hier geht
es darum, dass die menschlichen Bedrfnisse nach ihrer Bedeutung in
einer Pyramide aufgelistet sind. Erst wenn man die eine Stufe erreicht
hat, ist man in der Lage die ndchste Stufe zu erreichen. Dies bedeutet,
dass wenn jemand sich nichts zu essen kaufen kann, denkt er /sie auch
nicht dartiber nach ein Auto zu kaufen. Abraham Maslow verwendet die
Begriffe: Physische Grundbedtirfnisse, Sicherheitsbedirfnisse, Soziale
Bedurfnisse, Wertschdtzung und Anerkennung und Selbstverwirklichung.
Diese Begriffe sind jedoch fiir die 3. bzw. 4. Schulstufe der Volksschule
nicht ganz einfach, kdnnen aber durchaus angewendet werden. Dies ori-
entiert sich am Wissenstand der jeweiligen Klasse.

Gemeinsam werden die Ergebnisse der Gruppenarbeit mit dieser Pyra-
mide verglichen, Gemeinsamkeiten und Unterschiede besprochen und
herausgearbeitet.

Literatur

e Bundeszentrale fir politische Bildung (Hrsg.): Themenheft Soziale Gerechtigkeit, 2009 (Aus Politik und Zeitgeschichte Heft 47).

e Rawls, John: Eine Theorie der Gerechtigkeit, Frankfurt/Main 1979; erldutert: Kersting, Wolfgang: John Rawls zur Einflihrung, Hamburg 2008.

 Briining, Barbara: Philosophieren in der Grundschule: Grundlagen, Methoden, Anregungen, Berlin 2001; Fir Interessierte sei auch auf die praktischen An-
gebote des dsterreichischen Instituts fiir Kinder- und Jugendphilosophie hingewiesen (www.kinderphilosophie.at). Allgemeiner zu Gedankenexperimenten
im Unterricht: Engels, Helmut: ,Nehmen wir an...“: Das Gedankenexperiment in didaktischer Absicht*, Weinheim 2004.



Stell dir folgendes vor.

An eurer Schule findef ein groBes Schulfest staff. Jede Klasse bereitef etwas firr
dieses Fest vor. Deine Klasse verkauft am Schulfesf gemeinsam Zifronenlimonade.
Damif mehr Limonade verkauff wird, gibf es verschiedene Sténde. Es sfellf sich also
jede/r von euch an einer gufen Stelle auf: einige beim Spielplafz, einige beim Ein-
gangsfor oder in der Pausenhalle und dorf verkaufsf du Limonade an die Besucher/
innen. Drei Schaler/innen sind leider krank und fehlen. Am Ende des Fesles haben
die Schuler/innen unferschiedlich viel Geld eingenommen bzw. verdient.

Dies hat ganz unlerschiedliche Griinde:

= Einige Schiiler/innen haben sich sehr angesfrengtf und viele Leufe
angesprochen, die ihnen dann viel Limonade abgekauft haben.

» Einige Schiiler/innen haben viele Verwandfe und Freunde, die zum Schulfest
gekommen sind und ihnen viel Limonade abgekauft haben.

= Einige Schiiler/innen haben einen sehr guten Plafz zum Verkaufen gefunden,
fur andere blieb nur ein schlechter Verkaufsplaiz tibrig.

= Einige Schiler/innen waren sehr schiichfern und haben deshalb fast nichfs
verkauff.

» Einige Schiiler/innen wollfen lieber spielen und haben deshalb fasf nichfs
verkauf,

Jetzt sfellf sich die Frage, wie soll nun das Geld aufgeteilt werden®

Bevor eine groBe Diskussion aufkommf, habe ich hier einige Lésungsvorschlage

fur euch. die wir dann besprechen:
1. Jede/r Schuler/in darf sich genau das Geld behalten, das er/sie verdient hat.
2. Alles Geld wird eingesammelf und gleich auf alle aufgeteilf, 'Z

die Limonade verkauft haben.

3. Alles Geld wird gleich auf alle aufgefeilf, auch auf jene,
die krank waren.

4. Alles Geld wird gleich auf alle aufgefeilf, auBer auf die,
die sich nichf angesfrengf haben.

5. Die Schuler/innen, die viel Geld verdient haben, miissen
davon ein bisschen an die anderen abgeben, damit der
Unlerschied nichf so grof ist.

6. Alles Geld wird daftir verwendef einen gemeinsamen Ausflug
oder einen gemeinsamen Kinobesuch zu finanzieren.
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Arbeitsaufirag fiir die Gruppenarbeit

Lies dir noch einmal alle Lésungsvorschlage durch. Uberlege gemeinsam mif
deinem/deiner Pariner/in, welcher der Lésungsvorschlage fair, das heilf gerecht
wdre.

Falls aus eurer Sichf keiner der Vorschlage fair isf, tiberlegt euch einen
besseren. Diskufierf gemeinsam, findef eine gemeinsame Lésung

und schreibf dann eine kurze Begrindung, warum ihr e
euch fur den beslimmien Lésungsvorschlag

entschieden habf.

°
000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Lehrer/innenvortrag
Auch in einem Staal ist die Frage wichfig, wie das Geld, der Wohlsfand, den die

Menschen in einem Land erwirfschaffef oder verdient haben, verfeilf werden soll.
Der Sfaaf nimmi den Burger/innen Geld ab, in dem sie Sfeuern und Abgaben
einsammeln. Mif diesem Geld kiimmern sie sich um Dinge, die fiir alle Menschen,
fur die Allgemeinheit, wichfig sind, wie z.B. SiraBen, Schulen, Kindergérfen, Kran-
kenhéuser und die Polizei. AuBerdem unterstitzt er die Menschen und Familien,
die kein oder nur ganz wenig Geld verdienen, z.B. Arbeifslose oder Pensionisfen/
innen, sowie diejenigen, die besonders hohe Ausgaben haben, wie z.B. Familien
oder Kranke.

In der Polifik wird viel daruber gesfriffen, wie hoch die Steuern, das heilf die Ab-
gaben fur die Biirger/innen sein sollen, mif denen der Sfaaf dann seine Aufgaben

erfullf.

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Staat

Staat bezeichnet ein bestimmtes Gebief und bezieht die dort lebenden Menschen

und die Rechfe dieser mit ein. Es gibf eine Verfassung ( = Gesefzessammlung eines
Sfaafes), in der die wichfigsfen Regeln des Zusammenlebens fesigelegf sind. Es
gibf verschiedene Amter (Burgermeister/innen, Bezirksvorsfeher/innen uvm.) und
eine Biirokrdfie (= Verwalfung eines Staales)

www.polifik-lexikon.al/sfaal/

Biirger/Biirgerin
Jeder Mensch in einem Land ist Burger bzw. Burgerin mit gleichen Rechfen und

Pflichfen. Sehr oft wird daftir auch die Bezeichnung Staatsbirger bzw. Staalsbiir-

gerin verwendef.

Im Mittelalfer waren Burger und Birgerinnen jene Menschen die in einer befesfigfen
Stadt mif eigenem Sfadirechf wohnfen, und - im Gegensatz zu anderen Einwohnern
und Einwohnerinnen - bestimmfe Birgerrechfe hatten.

www.polifik-lexikon.al/buerger-buergerin/

Steuern

Jeder Sfaal hat eine Vielzahl von Aufgaben zu erfiillen, die viel Geld kosfen. Um
diese Aufgaben erfuillen und bezahlen zu kénnen, werden u.a. Steuern eingehoben.
Alle Bewohner/innen des Sfaafes mussen durch Steuern zur Finanzierung dieser
Leisfungen beifragen - selbsf wenn sie konkrefe Leistungen nicht in Anspruch neh-

men. Wer niemals mif der Bahn {éhrf, zahlf dennoch Sfeuern, die auch fur die OBB

verwendet werden.
Die Lohnsteuer wird aufomatisch vom Gehalf abgezogen, um z.B. neue Schulen,
Krankenhéuser oder SfraBen zu bauen. Beim faglichen einkaufen muss jeder die

Mehrwertsteuer (20%) bezahlen, die bereits im Kaufpreis enthalfen is.

www.polifik-lexikon.al/sfeuer/
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UberlegT gemeinsam:
» Welche Vorteile und Nachteile haben hohe Steuern®

= Welche Vorleile und Nachteile haben niedrige Steuern®

Um ein zufriedenes Leben fuhren zu kénnen, muss der Mensch viele Bediirfnisse
befriedigen. Jeder Mensch hat verschiedene Bediirfnisse. Darunfer versteht man
den Wunsch nach Dingen, die man fir ein zufriedenes Leben bensfigf.

Diese Bediirfnisse kénnen maferiell sein, man kann sie also angreifen (z.B. ein

Handy, Nahrung, eine Wohnung) oder auch immaferiell (z.B. Zuneigung, Auf-
merksamkeil, Zeit, Sicherheit).

Ganz wichlige Bedurfnisse sind zum Beispiel Essen, Kleidung, Schlafen, Wohnen,
Sicherheit und Gesundheit. Diese Bedurfnisse sind {ur alle so wichfig, dass man
sie , Grundbediirfnisse” nennf. AuBerdem haben die meisien Menschen ein drin-
gendes Bediirfnis nach Anerkennung und Werfschéfzung, das heiBi, dass man

soziale BedUrfnisse.

sie lobf und respekfierf, nach Gemeinschaff, Familie und Liebe , das nennf man '

Dann gibt es noch ,héhere Bedurfnisse”, die nicht bei allen
gleich aussehen: Menschen méchien zum Beispiel frei sein
und ihre eigenen Enischeidungen freffen, einen inferessanfen
Beruf austiben, ihre eigene Religion haben, anderen helfen
usw. SchlieBlich gibf es auch ein Bediirfnis nach Konsumarfikeln,
die man eigentlich nichf wirklich braucht , Luxusbeduirfnisse”,
z.B. feure Autos oder Mode.



® 000000000000 000000000000 0000000000000 0000000000000 000000000000000000000

({4yonpiq (Yore]P 6
us|no>y us|no>y Jyoiu yonjusbie | usyosusy us) (UageT sin) (ue)iesbup (usjno
pun us|no> pun us|iebuo
PjeY) W Jyoiu pjeY) Jw upwi alp ‘ebui]) | P leq Jyou) bijyoim zuoby
JYoIu UbW UUD) | S8 LU UDW)
uDW UUDY| uDW UUDY| assiulinpaq assiufinpag siu|inpagpunug)
als|PWIW alIa|D
-snXxn aJayoH

wcwﬂwl_ wnz 31 _wLODC._n_ mO>> NDD _wCr_ wmw_cb‘_s—uwm w;o._w>>

'|ssbd ua)jodg aiaiysw ur ||ubag uie ssop ‘ules uupy 3

"ule 8)jeqp | Jep m:omm owcowmco_ alp ul esalp mmo: pun _sc mmm_cv%om "MZq mmc_m_ G sus|sapulwl 8)yp7

T58} yoninyos essiuqebig e1ne [o]joy pun wosueweb _mm_._maD

00 000000000000 0000000000000 000000000000 0000000000000 00000000000000000000

(1) WDOwpunUssDy Yy PUrs wapo gDz WP W) Doy ey Ly

21



ch\_m._cwccmv_ :m>> m_T TCD Cwm_mm_

wJU_l_ C®=O.— wauls / mCDCr_O>> Cm._._O._ Jaula C_

»—3‘_®m Cm_ccwwm._m_.c_ —UCD C®=F‘_ON®nﬁjm Cmc_m

(bunyeizag ‘aqar) uspui| Jeupio usuig

._.m_ WLID UdW Uusm LO:U ,Cwﬁcr_ mCDC_c_O>> wc_m

-r_OZv Chmmcjp._ —_._O_C _COQOF._ uasso Nz mjcmw

COT;®>> ,_C._L_.:wﬂ ._OTO\_UCD LO_OW_

(Bunjoyssjun) uaqoy J1ez1e14 spusbai|no suig

(leypunsar)) usplam |Jopupyeq YosIuizIps|
Amcs_o__mv usuuQy cm;om 8]nyog alp U

ueujezuig Jep/sep eqob|ny seJop|g sep eqobjny siulinpeg

]]OS UISWIWINY JOD|G Jop YIS 8YOJaM W pun SSNW uswwny Jages J/epal yopu bunuisy
Jaulsp yois assiulinpag ayojem win ‘up aznaiy| ‘Yol lom|unian |sqjes Japal Jagp |si essiulinpag uaiepup us|sisw aip N4 ‘usbipau|
-8 Nz 9ssiujinpagpunis) aiy) ‘usjey 19qopP (USSR USP WSY|D JOA) USYISUS\ Usp o UUD>| ‘|gayuls Job|g ule aip ‘uianalg usp JIi\

T58) yonjjnyos assiugebig a1na [ojpy pun WosueWab hmm_._mnD

(7) WDwpumessDyy s wapo epun ) wp W) bovy oy Ly

22



Zieseln verhindern Wohnungsbau!
Wirtschaftliche Interessen und Naturschutg
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Wissenswertes zum Thema

Das vorliegende Beispiel soll auf die schwierige Vereinbarkeit von dkolo-
gischen und wirtschaftlichen Interessen hinweisen. Sogenannte Interes-
senskonflikte bestimmen in vielen Fallen die politische Diskussion. Diese
(politischen) Konflikte sollen Schiiler/innen bereits in einem jungen Alter
kennen lernen, um sie vor vorschnellen und unreflektierten Argumenten
zu bewahren. In dem vorliegenden Beispiel soll auf die Auswirkungen bei
Wohnungs- und StraBenbauten hingewiesen werden.

In der Politischen Bildung gibt es nie eine richtige Antwort, solange sie mit un-
seren Gesetzen vereinbar sind. Dieses Beispiel wird bei vielen Schiiler/innen
eine gewisse Form von Verunsicherung erzeugen, da Tier- und Umweltschutz
dieser Altersgruppe besonders wichtig ist. Die Aufgabe der Lehrerin oder des
Lehrers ist bei diesem Beispiel auch Gegenpositionen einzunehmen. Dies be-
deutet darauf hinzuweisen, dass bauliche Tatigkeiten immer Auswirkungen
auf den Naturraum haben werden. Diese sind aber notwendig, da Wohnungs-
und StraBenbau in jeder wachsenden Stadt als wichtig erachtet werden.

Das vorliegende Beispiel ist fiir vier Unterrichtseinheiten gedacht. Ziel ist es
nicht, dass die Schiler/innen diese Aufgaben alleine lsen, sondern in stén-
digem Austausch mit den Lehrkréaften stehen. Auch wenn versucht wurde auf
eine altersadaquate Sprache zu achten, werden Begriffsdefinitionen notwen-
dig sein. Insbesondere der Begriff der Petition, muss von Seiten der Lehrerin
oder des Lehrers erklart werden. Das Beispiel kann an einem Tag durch-
genommen werden, aber auch an vier aufeinanderfolgenden. Wichtig wére
nur den Abstand zwischen den einzelnen Einheiten nicht zu groB werden zu
lassen, da die einzelnen Stunden ein zusammenhangendes Ziel haben: Den
Konflikt zwischen baulicher Tatigkeit und Umwelt- und Tierschutz.

Im Sinne der Politischen Bildung sollen auch Meinungen eingenommen
werden, die nicht der personlichen Uberzeugung entsprechen. So soll im
friihen politischen Lernen erreicht werden, dass Schiller/innen Konflikte als
solche erkennen und wahrnehmen konnen, dass es in politischen Fragen
oft kein richtig oder falsch gibt. Der Kompromiss soll als ungeliebte, aber
sehr haufige politische Losung den Schiiler/innen ndher gebracht werden.
Schiiler/innen der Volksschule sollen mit politischen Interessenskonflik-
ten konfrontiert werden, damit sie erkennen, dass politische Prozesse
von mehreren Faktoren abhéngig sind. In diesem Fall treffen dkologische
auf 6konomische Interessen. Schiler/innen sollte vermittelt werden, dass
beide Anliegen gleich wichtig sein kénnen und gut und schlecht in der
politischen Diskussion oft keine Kriterien sind. Schiler/innen sollten darauf
hingewiesen werden, dass es auch politische Abhdngigkeiten gibt, wobei
der dffentliche Druck und die 6ffentliche Meinung in der Politik sehr wichtig
sind. Wenn Biirger/innenbewegungen fordern, dass neue StraBe gebaut
werden sollen, um, wie in dem Beispiel angefiihrt, den Schulweg sicherer
zu machen, missen Politiker/innen darauf reagieren. Diese Abhéngigkeit
zur offentlichen Meinung ist auch in vielen anderen Bereichen anwendbar.

Ein Kernpunkt der Politischen Bildung ist die Uberpriifung konkurrierender
Ansichten. Ein gemeinsames Durchnehmen mit Hilfe der/des Lehrers/in
wird sehr wichtig sein flir eine gewinnbringende Bearbeitung des Beispiels.
Der Ertragssicherung wird groBe Bedeutung zuerkannt, daher kommt es im
Anschluss an jeden Arbeitsschritt zu Aufgaben, die geldst werden miissen.
Versuchen sie als Lehrer/in zu Beginn nur Verstandnisfragen zu beantworten
und ermdglichen sie ihren Schiiler/innen eigensténdige Losungsansatze. Erst
durch das kritische Auseinandersetzen mit einem politischen Konflikt wird fri-

Philipp Mittnik

hes politisches Lernen ermdglicht. Wichtig ist, dass von den Schiller/innen
eingefordert wird, Stellung zu beziehen und dies auch begriinden zu kdnnen.
Als Lehrer/in kdnnen sie Vergleiche herstellen, dass die im Beispiel ange-
sprochene Problematik auch in anderen Bereichen des alltiglichen Lebens
vorhanden ist. Politische Bildung in der Volksschule sollte sich nicht nur nach
dem didaktischen Prinzip der Multiperspektivitit (= Betrachtung eines Pro-
blems aus verschiedenen Blickwinkeln), sondern auch nach dem Prinzip des
exemplarischen Lernens richten. Das wichtigste didaktische Prinzip der Po-
litischen Bildung in dieser Altersstufe diirfte jedoch die Adressatenorientie-
rung sein. Schiiler/innen sollten einen alltagsrelevanten Zugang als solchen
auch erkennen kénnen.

Ubersicht des Materials
Material

M1 Ln

M2 SuS
M3 SuS, Ln
M4 Ln

M5 Ln

M6 SuS, Ln
M7 Ln

M8 Ln

M9

Fiir wen?

Lehrer/innenvortrag
Bild vom Ziesel
Aussagen zur Diskussion

Fortsetzung Lehrer/innenvortrag
Begriffserklarung
Arbeitsauftrag
Lehrer/innenvortrag Fortsetzung
Arbeitsauftrag Gruppenarbeit
Arbeitsauftrag Gruppenarbeit

Informationen Zum Ablauf der Unterrichtssequenz und
Einsatz des Materials

1. Sequenz:

Die Lehrperson beginnt mit einer Erzahlung M1 und beschreibt den
Schiiler/innen die Situation. Anhand eines Plakats M2 wird ihnen das
Tier Ziesel vorgestellt.Die Schiler/innen sollen nun ihre Meinung zu
diesem Thema ausdriicken, dies geschieht mit einem Bewegungsspiel.
Der/ die Lehrer/in stellt verschiedenen Aussagen M3 auf, die Schiler/
innen miissen entscheiden, ob sie der Aussage zustimmen oder nicht.
Die Schiiler/innen stellen sich auf die eine Seite der Klasse fiir ,stimme
zu“ und auf die andere Seite fiir ,,stimme nicht zu“. Auf diese Art stehen
sich die ,,gegnerischen” Parteien gegentiber, diese verandern sich aber
bei jeder Aussage. Die Schiiler/innen sollen nun mindlich argumen-
tieren und ihre Wahl néher erkldren. So entsteht eine recht lebhafte
Diskussion. Der/ die Lehrer/in gilt hier als Moderator. Die Schiiler/innen
finden sich wieder auf ihren Pldtzen ein und die Lehrererzahlung wird
fortgesetzt M4 und der Begriff Petition M5 entlastet. In Einzelarbeit
wird M6 bearbeitet und die Ergebnisse im Sesselkreis besprochen.

2. Sequenz:

Den Schiller/innen wird ein weiteres Beispiel M7 vorgestellt, wo eine
Entscheidung getroffen werden muss. In vier gleich groBen Gruppen
wird der Arbeitsauftrag M8 bearbeitet. Zwei Gruppen sind flir den Er-
halt der Baume, zwei Gruppen sind fiir den Neubau der StraBe. Das
Los entscheidet.

3.-4. Sequenz:

Durchfiihrung eines Projekts M9 zum Schutz einer bedrohten Tierart,
die durch Menschen in Gefahr sind (z.B. durch Wohnungs- oder Stra-
Benbau). Zwei Arbeitsauftrage werden dafir bearbeitet.
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In vielen Féllen freffen die Inferessen von Firmen und Naturschiifzern aufeinander.
So auch in diesem Fall! In Floridsdorf (Wien, 21. Bezirk) gibt es eine groBe Fléche
an Grinland, wo geférderfe (=billige) Wohnungen enfstehen sollen. Dies ist be-
sonders wichfig, weil Wohnungen in Wien off sehr feuer sind und sich viele Leufe
keine feuren Wohnungen leisten kénnen.

Auf dieser Flache wohnen aber auch Ziesel. Diese kleinen Nagefiere sfehen auf
der ,Rofen Liste”. Dies bedeuel, dass sie vom Ausslferben bedroht sind. Auf die-

ser Flache, wo die Ziesel wohnen, sollen nun neue Wohnungen gebauf werden.

Da die Ziesel aber sireng geschiitzt sind, darf mif dem

Bau der Wohnungen nichf begonnen werden.
Eine Umsiedelung der Tiere ist nichf méglich, da
die Ziesel lange unferirdische Génge bauen und
immer wieder zu ihrem Zuhause zuriickkommen
wirden.

-

L




Aussagen zur Diskussion:
sfimme zu / slimme nicht zu

= Wohnungen sind wichfiger als Tiere.
Man soll diese Tiere einsammeln und woanders hinbringen.

» Tierschulz isf gleich wichfig wie neue Wohnungen.

» Die Ziesel sind wichfiger als neue Wohnungen.
Wenn man die Tiere von dorf weg bringf,
werden sie sferben.

Stell dir vor, Kinder hatten in Osterreich das Recht zu wéhlen. (In Osterreich darf
man ersf ab 16 Jahren wéhlen.) Dann diirffest du auch sogenannfe Pefifionen
unterschreiben.

In diesem Fall sefzf sich eine Gruppe aus Tierschiifzern und Tierschufzerinnen
daftir ein, dass die geplanten Wohnungen an einem anderen Orf gebauf werden
sollen, um die Zieseln nichf zu gefahrden.

M5

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Petilion
Pefifio isf lafeinisch und heiBt auf Deutsch Biffe, Gesuch. Eine Pefifion ist demnach

ein Ansuchen, eine Biffe oder eine Beschwerde an eine &ffentliche Stelle. Meist

sind das Ansuchen an Parlamente.
www.polifik-lexikon.al/pefition/
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Enfscheide dich: Bisf du eher fiir den Bau der leistbaren Wohnungen oder eher fur
den Schulz der Ziesel. Erklére in 2-3 Séfzen warum du dich dafur enfschieden hast!

1.
2.
3.

Aufgabe: Besprecht in einem Sifzkreis mif eurer Lehrerin

oder eurem Lehrer die Ergebnisse!

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Politikerinnen und Polifiker missen EnTscheidungen Treﬂen, aber nichf immer alle
Menschen sind mif diesen Lésungen zufrieden. Damif du dir so eine Sifuafion
besser vorsiellen kannsf, kommt hier ein Beispiel:

Stell dir vor, in der Umgebung deiner Schule soll eine neue Sirale geplant wer-
den. Diese SfraBe wirde den Verkehr in der Umgebung deiner Schule deutlich
verringern und damif den Schulweg fiir Schiilerinnen und Schuler viel sicherer
machen. Es mussfen aber ftr den Neubau 10 selfene Baume gefélll werden.

Was wére fur dich wichfiger® Ein sicherer Schulweg oder der Schufz der selfenen

Baumart®
Oder sind dir beide Anliegen gleich wichfig®

Wie sollfen Politikerinnen und Politiker in diesem Fall entscheiden®

Bildef mit Hilfe eurer Lehrerin oder eurem Lehrer 4 gleich groBe Gruppen.

2 Gruppen sollen sich fir den Erhalf der Baume und 2 Gruppen sollen sich fur
den Neubau der SiraBe einsefzen. Sammelf in euren Gruppen Argumente fiir euer
Thema. Erklért anschlieBend einer anderen Gruppe, warum ihr euch fiir diese

Argumente enfschieden habl.



1. Anferfigen eines Plakates

Um die Aufmerksamkeit eurer Elfern zu erreichen, sollen in
der Schule Plakafe zu diesem Thema aufgehangf werden.

Ferfige in Gruppen ein Plakaf an, welches auf den Schulz der Tiere hinweist. hr
kénnt dazu zeichnen, einzelne Woérter auf die Plakate schreiben oder auch Bilder

zeichnen. Wichfig isf, dass ihr euch eine gufe Uberschriﬂ fur das Plakat uberlegf!

Wenn alle mit dem Plakat fer’[ig sind, kénnen die Plakate gemeinsam mil eurer
Lehrerin oder eurem Lehrer in der Schule angebrachf werden. Daraus kann auch
eine Aussfellung gemacht werden, wo ihr anderen Kindern aus eurer Schule die

Maglichkeit einer Fuhrung anbiefef!

2. Gespréch mit einem Politiker oder einer Politikerin

Wenn es eurer Lehrerin oder eurem Lehrer gelingf eine oder eine Polifikerin oder ei-
nem Polifiker (z.B. Birgermeisfer/in oder Bezirksvorsieher/in) einzuladen, sammelf
bereils davor Fragen, die sich mif dem Projekt zu den bedrohfen Tieren in eurer

Umgebung beschéffigen.

ArbeiTsou]:Trog:

Uberlege dir gemeinsam mif einer oder einem Mifschiiler/in zwei Fragen, die du
gerne dem/der Polifiker/in sfellen méchfest. Sie sollfen sich mif dem Schufz der
Tiere auseinandersefzen:

Zum Schluss sfimmt in der Klasse ab, welche 5 bis 7 Fragen dem Polifiker oder der
Polifikerin gesfellf werden sollen. Schreibf die Anfworfen auf und gesfalfef dafur

gemeinsam in der Klasse einen Bericht fur die Schulhomepage.
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Auswirkungen von Arbeit
und Arbeitslosigkeit

Wissenswertes zum Thema

Arbeitslosigkeit stellt eine der groBen Herausforderungen fiir unsere Ge-
sellschaft dar. Negative Folgen betreffen sowohl den arbeitslosen Men-
schen selbst, als auch deren personliches Umfeld. Dartiber hinaus hat die
gesamte Gesellschaft die negativen Folgen von Arbeitslosigkeit zu tragen.
Personliche Auswirkungen von Arbeitslosigkeit kénnen eine erhdhte Ar-
mutsgefahrdung sein, dies bedeutet, dass weniger Mittel zur Verfligung
stehen fir Konsumgiiter oder Freizeitaktivitdten. Insbesondere auch durch
Langzeitarbeitslosigkeit kdnnen psychische und gesundheitliche Probleme
(wie z.B. Schuldgefiihle, Verlust der Selbstachtung, Depression), Riickgang
der eigenen Qualifikation durch fehlende Praxis und Weiterentwicklung,
eine Verminderung des gesellschaftlichen Ansehens, Probleme und Kon-
flikte in der Familie oder Flucht in Sucht und Abhangigkeit die Folge sein.
Diese negativen Folgen betreffen auch die Familie des/der Betroffenen,
indem sich hdufig durch die finanziellen EinbuBen die Lebensqualitét fiir
alle Familienmitglieder reduziert.

Arbeitslosigkeit hat auch gesellschaftliche Negativfolgen, wie erhohte
Ausgaben durch die Auszahlung von Arbeitslosengeldern, den Verlust
von Steuereinnahmen, die Reduzierung der Nachfrage an Produkten und
Dienstleistungen. Dariiber ergeben sich weitere gesamtgesellschaftliche
Nachteile wie eine steigende Armutsgefahrdung, eine hohere Kriminalitats-
rate, der Verlust des sozialen Friedens und insgesamt instabilere Verhalt-
nisse. Arbeit dient dazu, um den eigenen Bedarf an Konsumgiitern und
bestimmten Dienstleistungen zu finanzieren.

Als Mitglieder der Gesellschaft sind viele Bereiche des Politischen bereits
flr Kinder prasent. Kinder sind vielseitig interessiert und stellen Fragen
Uber Dinge, die sie im Alltag, in den Medien und in Gesprachen wahr-
nehmen. Kinder méchten an diesen Konversationen teilhaben und in die
Diskussion solcher — auch politischer — Angelegenheiten eingebunden
werden." Diese Kriterien treffen insbesondere auf das vorliegende Thema
zu. Arbeit und Arbeitslosigkeit prdgen die Erfahrungswelt der Heranwach-
senden, da alle Menschen in irgendeiner Weise sowohl auf personlicher,
aber auch auf gesamtgesellschaftlicher Ebene damit zu tun haben. Der
Aufbau von Kenntnissen Uber den Zusammenhang von Arbeit, Wirtschaft
und persénlichem Wohlergehen bzw. von Arbeitsmarkt- und Wirtschafts-
politik und ihren gesellschaftlichen Auswirkungen soll bereits so frith wie
mdglich einsetzen.

In dieser kurzen Unterrichtssequenz geht es darum anhand von Fallbei-
spielen, die Ursachen fir Arbeitslosigkeit kennen zu lernen und sich mit
den personlichen und gesellschaftlichen Folgen zu beschaftigen.

Veronika Moltner / Thomas Stornig

Ubersicht des Materials
Material

M1
M2
M3
M4
M5
M6

Fiir wen?

Ln

SuS
SuS
SuS, Ln
Ln
SuS, Ln

Lehrer/innenvortrag

Fallgeschichten fiir die Gruppenarbeit
Steckbrief fiir die Gruppenarbeit
Auswirkungen Arbeitslosigkeit, Tabelle
Weitere Begriffe als didaktische Reserve
Aufgabenstellung zur Bearbeitung

im Klassenverband

Fragen zur Reflexion

M7

Ln

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000

1. /2. Sequenz: Doppelstunde:

Diese Sequenz beginnt mit einem Brainstorming zum Thema ,Ar-
beitslosigkeit”, die Schiler/innen sollen hier alles frei nennen, was
ihnen zum Thema einfallt. So wird ihr Vorwissen auf einfache Art ab-
gefragt und es bleibt mehr Zeit fiir die anschlieBende Gruppenarbeit,
in der sich immer 3-4 Schiiler/innen jeweils mit einem Fallbeispiel
M2 beschaftigen. Die Gruppenarbeit wird mit einem Lehrer/innen-
vortrag M1 vorentlastet.

Aufgabe ist, mithilfe eines Steckbriefs M3, im Anschluss an die
Gruppenarbeitsphase der Klasse die Person, seine/ ihre Geschichte
und Lebenssituation in Kurzform vorzustellen. Reflexion im Klassen-
verband.

Im Anschluss wird im Klassenverband die Tabelle M4 bearbeitet,
hier geht es darum, die Folgen von Arbeitslosigkeit zu benennen. Die
Trennung von persénlichen und gesellschaftlichen Auswirkungen
steht hier im Vordergrund. Sollte es den Schiler/innen hier schwer
fallen selber Begriffe aus den Fallbeispielen zu finden, sollten ver-
schiedene Begriffe aus M5 vorbereitet sein.

Zur Festigung der erlernten und wichtigen Begriffe des Themenbe-
reichs ,Arbeitslosigkeit* werden diese in Form eines Zuordnungs-
puzzle M6 wiederholt. Wichtig ist, dass den Schiiler/innen vermittelt
wird, dass Arbeitslosigkeit viele verschiedene Ursachen haben und
unterschiedliche Auswirkungen auf das Leben des/ der Betroffenen
und die Gesellschaft haben kann.

Im Unterrichtsgesprach kénnen zum Abschluss noch verschiedene
Reflexionsfragen M7 im Klassenverband diskutiert werden.

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Menschen gehen arbeifen, um Geld zu verdienen. Dieses Einkommen brauchen

sie, um ihre Lebenskosten wie Miefe fur eine Wohnung oder ein Haus, Lebensmiffel
oder auch den Urlaub oder andere Hobbys damit zu bezahlen. Wenn Menschen
ihre Arbeif verlieren, das heiB}i, sie werden arbeilslos, ist dies nichf ganz einfach. Es

steht ihnen dann weniger Geld zur Verfiigung.

Arbeitslos zu sein hat fur die Menschen viele negafive Auswirkungen oder Folgen:
ihr Selbstbewussisein leidef, weil es ihnen vielleich peinlich isf, dass sie arbeitslos
sind, sie haben Angsf keine Arbeil zu finden. Wenn weniger Geld da isf, kommt es
zu Problemen in der Familie, weil vieles nichf mehr erméglichf werden kann.

Es gibf verschiedene Griinde dafiir, warum jemand seine Arbeif verlierf, dazu wer-
den wir gleich einige Beispiele kennen lernen.

Auch fur den Staat isf es nichf guf, wenn viele Menschen arbeilslos sind. Er muss
dann mehr Arbeifslosengeld bezahlen, fiir die Menschen, die

ohne Arbeit sind. Es werden weniger Sfeuern und Abgaben
eingenommen. '

Arbeifslosigkeit Anteil des Einkommens, den man an
den Staal abgeben muss.

Lebenserhallungskosfen Unferstiifzung vom Staaf fiir Arbeifslose.

Einkommen Einrichfung, das Menschen bei der
Arbeitssuche hilff.

Arbeifslosengeld Das Geld fur alles, was man zum Leben
braucht (Miete, Lebensmittel, Aufo,...).

Teilzeitorbeil Monatliches Geld, das jemand fiir die
geleisfele Arbeil bekommf

Lohnsfeuer

Arbeit, die weniger als Vollzeitarbeif befragf.
AMS (Arbeitsmarkiservice) Sifuafion, in der jemand keine Arbeif hat
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Fallgeschichten fiir die Gruppenarbeit:

Jede Fallgeschichfe soll 2 mal kopiert werden, so dass 3 bis 4 Schiiler/innen eine

Gruppe bilden und jede Fallgeschichte von 2 Gruppen bearbeitef wird.
Hermann, 54 Jahre dlt:

Hermann arbeifefe dber dreiBig Jahre in einem groBen Tischlereiunfernehmen.
Nachdem der Befrieb von seinem Chef an den Sohn tibergeben wurde, wurden
sieben Mifarbeiler, darunfer auch Hermann, gekundigf. Hermann isf nun seif funf
Jahren arbeitslos. Immer wieder hat er Termine beim AMS (Arbeifsmarkiservice).
Er besuchfe schon mehrere Schulungen, wo er auf neue Jobs vorbereifef werden
sollfe. Keine Firma will ihn bisher einstellen, weil er schon etwas élter isf und sich
mif den neuen Maschinen nichf mehr auskennt. Jahrelang war Hermann ein wich-
figer Mifarbeifer. Nun scheinf seine Erfahrung nichfs mehr wert zu sein. Er fuhlf
sich nufzlos. Gerne méchfe Hermann seinen beiden Kindern mehr biefen, aber
momenfan reichf das Geld nichf. Seine Frau arbeitef halbfags als Verkauferin,
aber auch sie verdient nicht besonders viel Geld.

Kathrin, 43 Jahre alt:

Kathrin arbeifefe 20 Jahre als Friseurin. Nach 15 Jahren bekam Kathrin plétzlich
Haulausschlage von den Haarférbemiffeln. Diese sind so schlimm geworden,
dass sie nichf mehr als Friseurin arbeifen kann. Kathrin kundigfe und bekommtf
nun Unfersfifzung vom AMS (Arbeifsmarkiservice). Sie muss nun

tiberlegen, was sie sfaffdessen machen kénnte, denn sie
braucht das Geld. Kathrin ist alleinerziehend. Sie kim-
merf sich alleine um ihre drei Kinder. lhr geschiede-
ner Mann lebf im Ausland. Er meldef sich selten bei
ihr oder den Kindern. Sie will ihre Kinder auch mit
neuem Job auf keinen Fall alleine zu Hause las-
sen. Deshalb kommf fir sie nur ein Teilzeifjob am
Vormittag in Frage, wenn die Kinder in der Schule
sind. Sie haf Angst, in eine kleinere Wohnung zie-

hen zu missen, wenn sie sich die Miefe nicht mehr
leisfen kann.
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Patrick, 26 Jahre alt:

Pafrick ging bis zum 16. Lebensjahr ins Gymnasium. In der sechsten Klasse brach
er jedoch die Schule ab. Pafrick war in dieser Zeit viel mif Freunden unferwegs und
hatte laufend Arger mif seinen Elfern. Im Winfer kellnerte er mehrere Scisonen in
einer Ski-Bar. Im Sommer half er 8ffer in einer Sporfplafzkantine aus. Palrick war
durch seine Jobs immer viel in der Nachf unferwegs. Am Tag war er dann mide
und schlief sehr lange. Pafrick wohnf immer noch daheim. Er haf nicht genug
Geld fur eine eigene Wohnung. Jefzl machen die Elfern Siress. Er soll sich endlich
eine regelmaBige Arbeif suchen. Seif léngerem bekomml Patrick kein Geld mehr
von den Elfern. Er hat Schulden bei Freunden. Das isf ihm sehr unangenehm. Pa-
frick bewarb sich - leider erfolglos - bei vielen Unfernehmen. Er hat jedoch keine
Berufsausbildung und keine Erfahrung vorzuweisen.

Mb: Aeckbrief Lin die Gruppenanbeid:

Lies gemeinsam mif den Mifgliedern deiner Gruppe das Fallbespiel, besprecht es

und erganzf dann die Informafionen des Steckbriefs.

Name:

Alfer.
Beru:

Warum arbeitslos®

Welche Probleme fauchen mit der Arbeitslosigkeit auf®
Welche Folgen hat die Arbeilslosigkeit®

Wie geht es der arbeifslosen Person®
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Fur die einzelne Person
und seine/ ihre Familie

Fur die Gesellschaff oder den Sfaat




Magliche Begriffe fiir die Lésung von M5:

weniger Selbslverfrauen
Berufskenninisse werden verlernt
man muss Geld vom Staal annehmen

Angst arbeifslos zu bleiben

kein Geld fur Urlaub
Streit innerhalb der Familie

weniger Sfeuereinnahmen

mehr Arbeifslosengeld muss gezahlf werden
keine Hobbies ausftihren kénnen

Unfersfutzung bei Heizkosfen oder der Miefe erhalfen

Mégliche Fragen zur Anschlussreflexion zum Thema

Welche Ursachen gibf es fir Arbeitslosigkeif®

Warum kann nichf jeder jede Arbeit machen®

Welche Probleme kénnen durch unterschiedliche Arbeifszeiten
der Elfern enfstehen?®

Welche Probleme ergeben sich durch ein niedriges Einkommen?
Welche Probleme ergeben sich, wenn man arbeifslos isf®

Welche Probleme kénnfen fur die Gesellschaff auffrefen,

wenn zu viele Menschen arbeitslos sind®
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Gesetze zum Schut3
der Umwelt

Wissenswertes gum Thema

Kinder und Natur stehen in engem Zusammenhang. Die Erhaltung einer
lebenswerten Umwelt stellt eine groBe gesellschaftliche und politische Her-
ausforderung dar, die nicht erst beim Erwachsenen beginnt. Kindern begeg-
nen ebenso Regeln und Gesetze in unterschiedlichsten Alltagssituationen.
Ein Gesetz beinhaltet staatlich festgelegte, allgemein giiltige Regelungen fiir
eine nicht festgelegte Anzahl von Personen.! Wie wichtig eine gemeinsame
und staatliche Absprache zum Schutz der Umwelt ist, wird in der folgenden
Unterrichtssequenz sichtbar.

Viele Gesetze werden niedergeschrieben, um unsere Umwelt zu schiitzen.
Dazu zéhlen u.a. die Naturschutzgesetze (Schutz der wildlebenden Tiere und
wildwachsenden Pflanzen sowie deren Lebensraume), das Tierschutzgesetz
(artgerechte Haltung von Haus- und Nutztieren) sowie das Umweltrecht, Die-
ses Recht schiitzt nicht nur die Natur, sondern ebenso gemeinsame Giiter
wie z.B. Luft, Wasser, Boden. Aufgrund der unterschiedlichen Landesgesetze
gibt es zurzeitin Osterreich noch kein gemeinsames Umweltschutzgesetz. An
einer gemeinsamen Gesetzesgrundlage wird gearbeitet.

Ein gemeinsames und schiitzenswertes Gut von hoher Bedeutung ist der
Wald. Aufgrund seiner Bedeutsamkeit werden der Schutz und die Nutzung
des Waldes in einem Bundesgesetz, dem Osterreichischen Forstgesetz, ge-
regelt. Die einfachen Waldregeln, sowie viele weitere Vorgaben, schiitzen den

Wald und bestimmen seine Funktionen bzw. Bestimmungen laut Forstgesetz:

e Nutzfunktion (wirtschaftlich nachhaltige Hervorbringung des Roh-
stoffes Holz)

e Schutzfunktion (Schutz vor Elementargefahren und schédigenden
Umwelteinfliissen sowie die Erhaltung der Bodenkraft gegen Bodenab-
schwemmung und -verwehung, Gerdllbildung und Hangrutschung)

e Wohlfahrisfunktion (diese betrifft den Einfluss des Waldes auf die Um-
welt, und zwar insbesondere auf den Ausgleich des Klimas und des Was-
serhaushaltes, auf die Reinigung und Erneuerung von Luft und Wasser)

e Erholungsfunktion (Erholungsraum flir die Waldbesucher)

(BGBI. Nr. 440/1975)

Fiir den Unterricht ist wichtig, dass diese verschiedenen Funktionen bzw. Be-
stimmungen von den Schiilerinnen verstanden werden. Es gibt unterschied-
liche Griinde, aus denen Menschen den Wald aufsuchen.

Das Thema dieses Unterrichtsbeispiels bietet fiir Primarstufenschiiler/innen
viele Anknlipfungsmdglichkeiten zum eigenen Erfahrungshorizont. Von be-
sonderer Relevanz ist hier die Thematisierung des Einflusses menschlichen
Handelns auf die Umwelt, inshesondere auf den Wald. Dariiber hinaus ist
das Themenfeld Umwelt in der Primarstufe allgemein ein wichtiger Zugang,
um die direkte Lebensrealitdt der Schiilerinnen und Schler anzusprechen.

Ubersicht des Materials
Material

Fiir wen?

M1 SuS/ Ln
M2 SuS
M3 SuS
M4 SuS/ Ln
M5 SuS
M6 Ln

Entlastung der Begrifflichkeiten
Arbeitsauftrag Gruppenarbeit

Blankokértchen

Plakate zur Ergebnissicherung

Arbeitsauftrag fiir Partner-bzw. Gruppenarbeit
Begriffe zur Reflexion, Schreibkonferenz

Jakob Feyerer / Brigitte Neubock-Hubinger
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1. Sequenz:

Die Schiilerinnen werden in drei Gruppen aufgeteilt und zur Entlas-
tung fir die spétere Gruppenarbeit das Material M1 besprochen.
Die Begriffe WaldgenieBer/in, Waldbewohner/in und Waldarbeiter/in
werden erklart. Jeder Gruppe wird nun eine Rolle zugeteilt und den
Schiilerlnnen wird ein kurzer Moment zur Diskussion gegeben, um
sich in ihre Rolle hineinzuversetzen.

Jede Gruppe erhdlt den Arbeitsauftrag M2, der im Plenum besprochen
und erklart wird. Die Schiilerinnen erhalten zwei Fragen, die sie in der
Gruppe gemeinsam besprechen und beantworten. AnschlieBend for-
mulieren sie die einzelnen Wiinsche bzw. Bediirfnisse schriftlich und
notieren jeweils einen Wunsch bzw. Bediirfnis auf eine Karte. M3

Im Anschluss stellt jede Gruppe im Unterrichtsgespréch ihre Ergeb-
nisse bzw. ihre Wiinsche und Bediirfnisse an den Wald vor und die
einzelnen Karten werden auf Plakaten M4 gesammelt und in der
Klasse ausgestellt. Wichtig ist, die einzelnen Ergebnisse miteinander
in Verbindung zu bringen. Die eigenen Wiinsche greifen auch immer
in die Wiinsche und Bediirfnisse der anderen ein.

2. Sequenz:

Anhand der Plakate werden die Ergebnisse der vorherigen Einheit
kurz wiederholt, besonderes Augenmerk wird hier auf die Vernet-
zung der verschiedenen Bereiche gelegt. Damit ein gemeinsames
Miteinander der einzelnen Bereiche der WaldgenieBer/innen, der
Waldbewohner/innen und der Waldarbeiter/innen mdglich ist,
braucht es Regeln oder Richtlinien.

Mithilfe von Material M5 finden sich die Schilerlnnen in Partner-
oder Kleingruppen zusammen und entwickeln in der Diskussion
wichtige Waldregeln und notieren diese. AnschlieBend werden diese
Regeln im Plenum vorgestellt und diskutiert. Im Plenum werden aus
den verschiedenen Regeln die fiinf wichtigsten entschieden und auf
einem Plakat festgehalten.

Frage der Lehrperson an die Schiilerinnen. ,, Reichen diese Waldregeln
aus oder braucht es mehr, um den Wald oder die Umwelt zu schiitzen?*
Diskussion im Plenum anhand folgender Leitfragen: Was ist noch wich-
tig beim Schutz der Umwelt? Wer kontrolliert, dass diese Waldregeln
eingehalten werden? Wo ist der Unterschied zwischen Regeln und Ge-
setzen? Anmerkung fir Lehrer/innen: der groBe Unterschied zwischen
Regeln und Gesetzen ist, dass Regeln eingehalten werden kénnen oder
sollen, wenn dies nicht geschieht, droht allerdings keine Strafe. Ein Ge-
setzesbruch zieht jedenfalls immer auch eine Strafe nach sich.

Im Anschluss an diese Unterrichtssequenz kann mithilfe der Begriffe
von Material M6 eine Schreibkonferenz zur Wiederholung stattfin-
den. Die Begriffe werden auf DIN A4 Papier mittig aufgeschrieben,
die Schiilerinnen bewegen sich jetzt frei von Begriff zu Begriff und
notieren, was sie Uber die einzelnen Begriffe in dieser Unterrichts-
einheit gelernt haben. Es ist auch mdglich die Notizen der Mitschi-
ler/innen zu kommentieren.
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ICH als WaldgenieBer/in

Beantworlet miindliche folgende Fragen:

m Wie nutzt du den Wald?®

m Was winschst du dir vom Wald?®

Schreibf jeweils einen Wunsch auf eine Karle.
Jede Schiilerin und jeder Schiler soll diese Fragen fur die drei Gruppen
(WaldgenieBer/in, -bewohner/in und -arbeifer/in) behandeln.
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Blankokartchen in DIN A6




Bitfe diskufiert in der Gruppe, welche Waldregeln besonders wichtig sind, um den

Wald zu schitzen. Nofierf diese Regeln:
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Erklére die Begriffe, die in diesem Beispiel zu Wald wichTigisind.

6sung

Verwende firr die Anfworlen das Infernef oder zeichne die

auf Papier.

Schufzfunkfion:

Lebensraum:

Umweltschutz

Nutzfunkfion:

Erholungsfunkfion:

Uberlege in welchen Sifuationen Interessenskonflikfe in Bezug auf Wald auffrefen
kénnen. Unfer Inferessenskonflik versfehf man, wenn von unferschiedlichen Sei-
fen verschiedene Erwarfungen an efwas gesfellf werden. So haf efwa ein forsiwirl-
schafflicher Befrieb andere Inferessen als ein/e WaldgenieBer/in. Arbeite zu zweit
und ferfigf zu einem solchen Inferessenkonflik! ein Plakaf an.
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Jedes Kind in der dritten oder vierten Klasse Volksschule bringt Vorerfah-
rungen zu Regeln aus den verschiedensten Bereichen — Schule, Familie,
offentlicher Raum, etc. — mit. In dieser Altersgruppe kann davon ausge-
gangen werden, dass zundchst die Kenntnisnahme und das Befolgen von
Regeln im Mittelpunkt stehen.

Die Forderung von Miindigkeit ist ein zentrales Ziel der Politischen Bil-
dung in allen Altersstufen. In diesem Sinne muss einerseits die Fahigkeit
zum Hinterfragen und Beurteilen von Regeln und andererseits auch die
Bereitschaft zur Beriicksichtigung anderer Perspektiven und zur Uber-
nahme von Verantwortung geférdert werden.

Das vorliegende Beispiel kniipft zu Beginn mit der Darstellung grund-
legend verschiedener Arten des Umgangs mit Regeln und Pflichten in
zwei Schulen an die Lebenswelt der Schiiler/innen an. Die Informationen
stammen aus Medienberichten' und werden hier didaktisch reduziert
wiedergegeben.

Wahrend an der Berliner Schule auf Strenge und Konsequenzen im Um-
gang mit Regeln gesetzt wird, stehen in der Hamburger Schule Mitbe-
stimmung und Problemldsung im Mittelpunkt. Beide Schulen nehmen
flr sich einen Modellcharakter in Anspruch und stehen dabei fiir entge-
gengesetzte Vorstellungen von Schule im Rahmen des demokratischen
Systems. Damit sind auch unterschiedliche Menschen- und Weltbilder
verbunden. Vor diesem Hintergrund setzen sich die Schiiler/innen mit
der Legitimation von Regeln auseinander, die in einem demokratischen
Rahmen grundsétzlich nicht ohne die Betroffenen und deren Mdglichkeit
zur Beteiligung denkbar sind.

Hier ist natlirlich das Alter der Betroffenen dafiir maBgeblich, inwiefern
Mitbestimmung mdglich ist. Dass auch Kindern Mitbestimmung zusteht,
ist im Lehrplan der Volksschule, im Schulunterrichtsgesetz und im Bun-
desverfassungsgesetz iiber die Rechte von Kindern festgelegt. Auch die
Mitbestimmung der Erziehungsberechtigten im Rahmen des Klassen-
bzw. Schulforums ist gesetzlich geregelt.

Die Mitbestimmung (an der Schule) ist nur im gesetzlichen Rahmen
maglich und in einer Demokratie ist dieser grundsétzlich wiederum ein
Ergebnis von Mitbestimmungsprozessen. Dabei geht es keineswegs nur
um Mehrheitsentscheidungen, sondern ebenso um die Einhaltung von
Grund- und Menschenrechten. Die Auseinandersetzung fiihrt zu einer
Selbsteinschétzung der Mitbestimmungsmaoglichkeiten und einem Bera-
ten Uber Konsequenzen.

Dieses Unterrichtsbeispiel zeigt unterschiedliche Mdglichkeiten zur Re-
gelung des Zusammenlebens in der Schule auf. Daran anknipfend wird
die Bedeutung von Gesetzen als staatlich verordnete und verbindliche
Regeln und die Mitbestimmung als grundlegendes Element von Demo-
kratie erarbeitet.

Ubersicht des Materials
Material  Fiir wen?

M1 SuS, Ln
M2 SuS, Ln

Fragen und Aussagen zum Thema Regeln
Lesetexte iiber den Umgang mit Regeln
an zwei unterschiedlichen Schulen
Ubung zum Leseverstindnis
Arbeitsauftrag fiir Gruppenarbeit
Arbeitsauftrag

M3 SuS
M4 Ln

M5 Ln
M6 Ankreuzbogen

M7 Ln Lehrer/innenvortrag

M8 Fragebogen: Regel oder Gesetz?

M9 Ln Begriffe zur Entlastung und Lehrer/innenvortrag
Aufgabe zur Unterscheidung:
Demokratie oder Diktatur
Arbeitsauftrag Mitbestimmung in der Schule

Informationen zum Ablauf der Unterrichtssequeng
und Einsatz des Materials
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1. Sequenz:

Zur Ankn(ipfung an Vorwissen und zugleich als motivierender Ein-
stieg wird ein Aufstellungsspiel gewahlt. Der Klassenraum wird
hierfiir in zwei Halften geteilt und entsprechend beschriftet, z.B.
Tafel mit ,Ja“ und gegeniiberliegende Wand mit ,Nein“. Dabei
kann es auch eine Mitte (,ich weiB nicht/keine Antwort") und
flieBende Grenzen (,eher ja“ oder ,meistens nicht“) geben. Den
Kindern werden Aussagen bzw. Fragen zu Regeln M1 vorgelesen.

Gemeinsam werden zwei Texte M2 (iber zwei verschiedene Schu-
len gelesen. Bei der Auseinandersetzung mit den beiden Text zu
einer Berliner und Hamburger Schule erscheint zundchst wichtig,
dass die Kinder diese Unterschiede erfassen und nach Mdglich-
keit auf ihre Lebenswelt — zum Beispiel unterschiedliche Familien
oder Familienmitglieder — riickbeziehen kénnen. Die Ubung M3
unter den Texten dient einerseits zur Kontrolle des sinnerfas-
senden Lesens und zeigt zugleich, dass Regeln jedenfalls von
unterschiedlicher Wichtigkeit sind, weil nur einige der genannten
unverzichtbar sind.

2. Sequenz:

Als Einstieg wird der Umgang mit Regeln an den beiden vorge-
stellten Schulen wiederholt. In Kleingruppen wird der Arbeitsauf-
trag M4 im Gespréch bearbeitet und im Anschluss die Ergebnisse
in der Klasse besprochen. Gemeinsam wird die Frage beantwor-
tet, welche Regeln es an der eigenen Schule gibt und welche
Meinung man dazu hat. M5

Anhand des Ankreuzbogens M6 sollen die Schiiler/innen die ver-
schiedenen Zugangsweisen und unterschiedliche Mdglichkeiten

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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' Lang, Ann-Sophie: Strenge Regeln als Erfolgsmodell. Zeit Online, 29.12.2011. Sonnberger, Heike: Demokratische Schule. Freiheit, Gleichheit, Kiirbissuppe. Spiegel Online, 22.11.2012.
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bei der Erstellung von Regeln und zum anderen unterschiedliche
Méglichkeiten zum Umgang mit RegelverstdBen erkennen. Darauf
aufbauend iiberlegen die Schiiler/innen, welche Zugénge sie bevor-
zugen bzw. welche Vor- und Nachteile verschiedene Zugange mit
sich bringen. Die beiden zentralen Fragen werden anschlieBend am
Beispiel der eigenen Schule wiederholt. Hier ist davon auszugehen,
dass in der Regel mehrere Punkte angekreuzt werden, sodass in
einer gemeinsamen Reflexion mit dem Lehrer/der Lehrerin verschie-
dene Perspektiven beleuchtet werden kénnen.

3. Sequenz:

Der Text M7 zu Regeln und Gesetzen soll die Briicke zur auBerschuli-
schen bzw. die gesellschaftliche Dimension zeigen. Es ist davon aus-
zugehen, dass Kinder zwischen eingeschrankt giltigen Regeln und
staatlichen Gesetzen auch ohne genauere Kenntnis unterscheiden
kénnen.? Mithilfe verschiedener Aussagen M8 sollen die Schiiler/
innen nun entscheiden, ob es sich jeweils um eine Regel oder ein
Gesetz handelt. Um sicher zu gehen, dass alle Schiiler/innen diesen
Unterschied verstanden haben, sollen sie weitere Beispiele finden.

M]

lch befolge immer alle Regeln.

lch befolge nur Regeln, die ich guf finde.

Eine Regel ist gul, weil sie vielen Menschen hilff.

Eine Regel isf guf, weil ich das sage.

Regeln kénnen ganz schoén nerven.

Wenn wir in der Schule keine Regeln héffen,

wiirde ich alles genauso machen.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

4. Sequenz:

Demokratie heiBt mitbestimmen

Uber die Auseinandersetzung mit Grundsétzen einer Demokratie und
die Abgrenzung zur Diktatur wird das zentrale Element der Mitbe-
stimmung herausgearbeitet. AbschlieBend muss gentigend Raum
dafiir gegeben werden, um zu eruieren, wie die Schiler/innen ihre
eigenen Mitbestimmungsmaglichkeiten in der Klasse bzw. Schule
einschétzen und wie ihre Vorschldge aufgegriffen werden konnen.
Die Begriffe Demokratie und Diktatur miissen hier mit Unterstlitzung
der Lehrperson gemeinsam erarbeitet und entlastet werden

M9. Anhand eines Ankreuztests konnen die Schiler/innen zeigen,
dass sie den Unterschied zwischen Demokratie und Diktatur ver-
standen anhaben und auch auf verschiedene Beispiele anwenden
konnen.

AbschlieBend muss genligend Raum dafiir gegeben werden, um zu
eruieren, wie die Schiiler/innen ihre eigenen Mitbestimmungsmog-
lichkeiten in der Klasse bzw. Schule einschétzen und wie ihre Vor-
schlage aufgegriffen werden konnen.

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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2 Mittnik, Philipp: Politische und gesellschaftliche (Basis)Vorstellungen von Wiener Volksschiilerinnen. In: Mittnik, Philipp (Hg.): Politische Bildung in der Primarstufe — Eine internationale Perspektive. 23-40. 2016.
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Sirenge Regeln bringen Erfolg

Wer zu spét kommt, darf nicht mehr in die Klasse.
Handys sind verbolen, Kaugummis auch. Seit an einer Berliner Schule

sirenge Regeln gelfen, ist sie bei Elfern beliebf.

Maximilian sifzf im Biro des Direkfors. Der 14-jahrige kam in diesem Schuljahr
schon funfmal zu spét. Im vorigen Schuljahr war dies insgesamt elfmal der Fall.
,Ich bin umgezogen und jelzt isf der Weg so weil”, verfeidigf sich Maximilian. Der
Direkfor sag: , Spéter mussf du auch punkilich sein. Sonsf verlierst du deine Ar-
beif.” Mif seinen Verspatungen ist Maximilian inzwischen eine Ausnahme.

An der Schule in Berlin gibt es klare Regeln: Wer nicht punkilich da isf, muss
ersf an der Tur lauten. Dann bekommt er eine Sirafaufgabe. Nach drei Verspe-
fungen bekommen die Elfern einen Brief. Wer seine Turnsachen vergissi, muss
dem Schulwarf beim Saubermachen helfen. Kaugummis, Handys und Hauben
auf dem Kopf sind im Unferricht verbofen. Eine Woche lang wird Maximilian als
Strafe noch vor Unferrichisbeginn den Hof sauber machen miissen.

Kein Stundenplan, keine Schulglocke, keine Nofen

An einer Hamburger Schule diirfen die Kinder machen und lernen, was sie wollen.
Das klingt nach einem groBen Durcheinander. Kann das guigehen®

Die 13-jéhrige Jasmin hat keinen Stundenplan. Sie kann sich selbsf aussuchen,
was sie fun und lernen will. Jasmin zeichnef gerade. Spater wird sie in den Hof
gehen. ,Mal sehen, was auf mich zukommt”, sagt Jasmin. Gestern lernfe sie auch
Mathematik, obwohl sie das Fach gar nicht mag. Der Unferrichf war dann doch

spcnnend.

Jasmins Schule liegh in Hamburg. Die Kinder kénnen alles mitbesfimmen. Sie
enischeiden auch, wofiir das Geld ausgegeben wird und welche Lehrer und Leh-
rerinnen an der Schule arbeiten.

Manchmal gibf es Arger. Zum Beispiel, wenn jemand sein Geschirr nichf wegréumt
oder andere beim Lernen sférf. Wer sich gesfért fihlf, sagt das einer Gruppe mit
vier Schilern und Schulerinnen und einem Lehrer oder einer Lehrerin. Die suchen
dann gemeinsam eine Lésung. So werden auch Probleme mif Lehrern und Leh-
rerinnen besprochen. Ein Schiiler sagt dazu: ,,Es macht SpaB, Dinge zu klaren.”



Schule in Berlin Schule in Hamburg

Schlagen und Raufen

ist verboten.

Kappen sind im Unfer-

richt verboten.

Kaugummis sind im
Unterrichf verbofen.

Bei Streit muss eine
gemeinsame Ldsung
gesuchf werden.

Handyspiele

sind verboten.

JM%MMWW

Finde Unferschiede zwischen der Schule in Berlin und der in Hamburg:

» Wer macht die Regeln®

= Was passierf, wenn jemand sich nichf an Regeln half®

In welche der beiden Schulen wiirdest du nach der Volksschule lieber gehen®
Besprich deine Meinung mif deinen Mitschiilern und Mitschiilerinnen.

UberlegT gemeinsam, welche Regeln es in eurer Schule gibt.

Welche Regeln findet ihr gut und welche nichf®
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Es gibt verschiedene Griinde, sich an Regeln zu halten. Warum hélist du dich an

Regeln in deiner Schule? Kreuze an, was fir dich sfimmf.

O Ich will keine Strafe.
O Die Regeln helfen beim Zusammenleben.

O Ich mache immer, was Erwachsene sagen.

O Weil sich alle an die Regeln halfen sollen.

Wer soll die Regeln machen® Kreuze an, was fr dich sfimml.

O Die Lehrer und Lehrerinnen: Die wissen, was in der Schule wichfig isf.
O DieKinder. Um sie gehf es in der Schule.

O Die Eltern: Sie diirfen tiber ihre Kinder besfimmen.
O An jeder Schule in Osterreich sollte es genau die gleichen Regeln geben.

Dann massen wir nichf dartiber nachdenken.

Regeln helfen dabei, dass Menschen besser mifeinander auskommen. In jeder
Gruppe (z.B. im Sporiverein, in der Musikschule oder in der Familie) gibf es Regeln.
Die Gruppe (Familie, Mannschaft oder Band) besfimmf so, was sie méchfe oder
nichf méchfe. Regeln kénnen aufgeschrieben werden, damit sie ganz klar sind. Sie

kénnen aber auch einfach gelfen, weil sich normalerweise alle daran halfen.

Gesefze gelfen fur alle Menschen und sie werden immer genau aufgeschrieben. Fir

Osterreich werden Gesetze im Parlament von Abgeordnefen beschlossen.

Manche Regeln gibf es aufgrund von Geselzen. Die Lehrerin muss zum Beispiel auf-
grund ihrer Aufsichispflicht (Gesefz) aufpassen, dass kein Schiiler und keine Schii-
lerin das Schulgelénde ohne Erlaubnis verlésst. Dies isf dann ein Gesefz verbunden
mif einer Regel (Niemand verlésst unerlaubf das Schulgelénde). Deshalb muss es in
jeder Schule besfimmfe Regeln geben (nichf raufen, nichf einfach weggehen). Ob in

einer Klasse Mutzen oder StraBenschuhe erlaubt sind, sfehf in keinem Geselz.



Regeln, die zu keinem Gesefz gehéren, kénnen an jeder Schule unferschiedlich
sein und auch gednderf werden. Gesefze miissen fir alle gelfen.

Bifte kreuze an, ob es sich um ein Geselz (G) oder um eine Regel (R) handelt.

G R

Jedes Kind muss in die Schule gehen, ol o

nachdem es sechs Jahre alf geworden isf.

In der Schule sind alle Gefranke

bis auf Wasser verbofen.

In jeder Volksschule muss rechnen, o ')

lesen und schreiben gelernf werden.

Beim Schulbuffef muss es gesundes Essen geben. O O

Die Kinder sagen zur Lehrerin Sie und nichf du. O O




Demokratie heiBt mitbestimmen

In einer Demokratie diirfen alle Menschen mitbestimmen, wenn es um Geselze
geht. Das gilf ab einem bestimmten Alfer (in Osterreich ab 16 Jahren) und meis-
fens nur fir Menschen mit einem Reisepass aus diesem Land. Die Mitbestim-
mung geschieht tiber die Wahl von Polifikern und Polifikerinnen und polifischen

Parfeien. In einer Demokrafie sind Gesefze Regeln, die fir alle Menschen gelfen.

Als demokrafische Lénder werden jene Staaten bezeichnef, die Menschenrech-
fe schiifzen und auch ddfiir einfrefen. In Demokrafien werden auch besondere

Kinderrechfe berucksichfigt. In der Realifaf gibf es aber kein Land der Erde, das

all diese Grundlagen zur Demokrafie vollstandig umsefzen kann. Dennoch spre-

demokratisch sind.

chen wir davon, dass Lander wie Osterreich (und viele andere Lander) //\

@)

Diktatur

Dikfatur ist eine Regierungsform, die wesenlliche Elemente der Demokratie
nichf enthall. Es gibf off keine freien Wahlen. Polifische Gegner und Gegne-
rinnen werden unferdricki und héufig grundlos verhaffel oder sogar gefsfef.
Menschen- und Kinderrechie werden in Dikfafuren nicht geachfef. Zeifungen,
sowie Fernseh- und Rundfunkstafionen und feilweise auch das Infernef werden
in Dikfafuren vom Staaf gelenkt. In einer Dikfafur enfscheidef eine kleine Gruppe

von Menschen. Sie nehmen keine Ricksicht darauf, was andere wollen.




Was gilt in einer Demokratie® Was gilf in einer Dikfafur? Kreuze an!

Demokratie Diktatur

Wenige Menschen kénnen machen, was sie
wollen und alles bestimmen, ohne dass sie (@) (@)
eine Sirafe bekommen.

Alle miissen sich an die Geselze halfen. (@) (@)

Wer Gesetze macht, muss auch O O

vom Volk gewahlf werden.

Es kommen off Leufe ins Geféingnis, die zum
Beispiel eine andere Meinung haben als die (@)

Politiker/innen.

Es isf geféhrlich seine eigene Meinung O

zu auBern

UberlegT in einer Gruppe von drei bis vier Schulerinnen und Schiiler.

Was konnt ihr in der Schule mitbesfimmen@

Wie konnt ihr in der Schule mitbestimmen?@

Bei welchen Themen konnt ihr nicht mitbestimmen?®

L~

Wortiber wiirdef ihr gerne (mehr) mitbesfimmen?® UberlegT euch Forderungen.

Geslaltet zu Punkt 4 ein Plakat.
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Kinder begegnen historischen Inhalten nicht ausschlieBlich in der Schu-
le. Historisches Lernen passiert bei jeder Begegnung mit Geschichte im
Alltag, beim Betrachten von Bauwerken und historischen Schauplétzen,
beim Spazierengehen in den StraBen, beim Ansehen historischer Spiel-
filme und Dokumentationen, beim Horen von Reden und Diskussionen,
beim Ansehen von Familienfotos, beim Spielen von historischen Com-
puterspielen und vielem mehr. Ganz besonders interessiert sind Kinder
an der Vergangenheit der Personen ihrer eigenen Familie. Aus diesen
Erzahlungen entsteht alltagliches Geschichtsbewusstsein ohne bewusste
Anstrengung. Dieses ist angereichert mit richtigen und falschen Informa-
tionen, mit Wahrheiten und Halbwahrheiten, mit Emotionen und subjek-
tiven Deutungen.

Historisches Lernen in der Schule hingegen geschieht zielgerichtet und
nicht unbewusst. Ziel des historischen Lernens in der Schule ist das Er-
reichen einer groBeren Handlungskompetenz in Gegenwart und Zukunft.
Die Geschichtswissenschaft Ieistet methodisch-kritisch gegenwarts- und
zukunftsbezogene Erinnerungsarbeit, da durch die Auseinandersetzung
mit der Vergangenheit fiir die Gegenwart und Zukunft gelernt wird. Die
Vergangenheit soll thematisiert werden, um die Gegenwart zu verstehen
und Zukunft erwarten zu kénnen. So kann eine Zeitverlaufsvorstellung
entwickelt werden, die es ermdglicht, die drei Zeitdimensionen der Ge-
genwart, Vergangenheit und Zukunft sinnvoll zu vereinen.’

Fotografien stellen bildliche Quellen fiir die Rekonstruktion der Ver-
gangenheit dar.? Sie vermitteln eine Fille von alltagsgeschichtlichen
Erkenntnissen und bieten im Unterricht eine Vielzahl von Mdglichkeiten
des Einsatzes. Fotos konnen selbst angefertigt, Bildlegenden unter Fami-
lienfotos angebracht, Fotopanoramen zusammengestellt, Familienfotos
als Sprechanldsse wahrgenommen oder &ltere Personen der eigenen Fa-
milie als Zeitzeug/innen interviewt werden. Aus Bildern ist Vergangenes
rekonstruierbar. Unmittelbarer Kontakt mit Geschichte in Form von Ge-
sprachen mit Zeitzeug/innen stérkt die Verbindung zur Vergangenheit.®

Damit geht es bei der kritischen ErschlieBung von Fotografien vor allem
auch um die Wahrnehmung und Verarbeitung visueller Informationen und
deren Einbettung in den Kontext von Zeit und Raum, also um die Ver-
knlpfung und Verortung in Raum und Zeit.*

Der Lehrplan der Volksschule fordert im Bereich Sachunterricht (Erfah-
rungs- und Lernbereich Zeit), dass Schiler/innen ,[...] die Fahigkeit
entwickeln [sollen], zeitliche Dimensionen zur Orientierung nutzen (Ver-
gangenes, Gegenwdrtiges, Zukiinftiges). Die Schiilerinnen und Schiiler
sollen erfahren, dass Zeitabldufe beobachtbar sind, Zeit gliederbar und
messbar ist [...]

Es soll ein erstes Verstdndnis fir soziale Hintergriinde, Ereignisse und
Entwicklungen angebahnt werden.“s

Im vorliegenden Unterrichtsbeispiel sollen sich Schiler/innen mit dem
geédnderten Rollenbild der Frau im Laufe des 20. und 21. Jahrhunderts

auseinandersetzen und erkennen, dass anhand von Fotografien Ver-
gangenheit rekonstruierbar ist. Durch Gesprache mit &lteren weiblichen
Verwandten und/oder Bekannten (Oral history) ist Vergangenheit als
Vorbedingung zur Gegenwart erkennbar. Die eigene Verankerung in der
Zeit wird flir Schiiler/innen erlebbar. Die Arbeit mit der Fotografie als
Quelle beschéftigt sich mit den Fragen, welche Informationen (iber die
Vergangenheit sich der Fotografie entnehmen lassen, welche Fragen die
Fotografie aufwirft, welche Botschaft die Fotografie vermittelt.

Ubersicht des Materials
Material
M1 SuS, Ln

Fiir wen?

Fotos von Frauen aus

vier verschiedenen Generationen
Arbeitsauftrag zu M1
Arbeitsauftrag

Arbeitsauftrag

Ankreuzbogen

Arbeitsauftrag

M2
M3

SuS
SuS
M4 Ln
M5 Ln
M6

Informationen zum Ablauf der Unterrichtssequen3
und Einsatz des Materials

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000

1.-2. Sequenz:

Der Einstieg in diese Unterrichtsequenz besteht aus einer Bild-
betrachtung. Die Schiiler/innen beschaftigen sich mit Fotos von
Frauen in vier verschiedenen Generationen M1.

Der Arbeitsauftrag M2 fordert zu Bildbeschreibung und -interpre-
tation anhand eines vorgegeben Fragenkatalogs auf. In chronolo-
gischer Reihenfolge werden Frauen auf Fotos in den Zeitrdumen
nach 1945, Mitte der 1960er Jahre, am Beginn der 90er Jahre
und in der Gegenwart dargestellt.

Im Rahmen eines Klassengesprachs kann anschlieBend der Ar-
beitsauftrag M3 und M4 bearbeitet werden. Arbeitsauftrag M5
weist auf den Informationsgehalt von Oral History hin, der Ar-
beitsauftrag kann auch bereits von jingeren Schiler/innen gut
durchgeflhrt werden, wenn der Interviewleittaden gemeinsam in
der Klasse erarbeitet wird.

Die Begriffe ,Rolle der Frau® oder ganz allgemein ,Rolle“ und
,Generation“ missen unbedingt vorentlastet werden. Der Begriff
,Rolle” ist auch fiir andere Themenbereiche von Bedeutung und
sollte somit gut erklart und entlastet werden.

M6 kann am Ende dieser Sequenz zur Reflexion eingesetzt wer-
den. Die Aussagen mit richtig oder falsch zu bewerten ist nicht
ganz einfach, bietet aber viele Moglichkeiten zur Diskussion.

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000

"vgl. Bergmann 1997, S. 245ff. | 2 Sauer 2007, S. 160ff. | ° vgl. Bergmann 2001, S. 13ff. | “vgl. Pandel 2011, S. 1571, | ® https://www.bmb.gv.at/schulen/unterricht/Ip/lp_vs_7_su_14051.pdf?5te5gi, 10.03.2017.

5vgl. Sauer 2007, S. 173
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Bild 1: Quelle: © Bundesarchiv, Bild 1011I-MW-2354-13 / Kraupa; Tuskany; Duskamp / CC-BY-SA 3.0 [CC BY-SA 3.0 de (http://creativecommons.org/licenses/by-sa/3.0/de/deed.en)], via Wikimedia Commons |
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Uberlege gemeinsam mif deinen Schulkolleg/innen:

m  Welche Hinweise gibf es auf den Folos, wann dieses Folo enfstanden
sein konnte®

m  Sfell dir vor, du bist die Fofografin/der Fotograf des Fotos,
warum hasf du dieses Folo aujgenommen? O

m  Was kénnle vor der Aufnahme passierf sein®

Was kénnfe nachher geschehen sein®

m  Was denkst du, wozu das Folo angeferfigh wurde®

m  Was konnfe dieses Fofo mit deinem Leben zu fun haben®

Heute arbeiten viele Frauen auBer Haus.
Schreibe eine Liste: Welche Frauen in deinem Verwandten- und Bekanntenkreis
arbeifen® Welche Berufe iben sie aus® Gibf es deiner Meinung nach typische

Frauenberufe® Welche wéren dies und warum?

Lade, in Absprache mif eurer Lehrerin oder eurem Lehrer, eine dlfere Frau aus
deinem Verwandfen- oder Bekanntenkreis (Oma, Tanfe, efc.) in eure Klasse ein
und tiberlegf euch bereils davor Fragen, die euch inferessieren kénnfen.

Fuhrf dazu eine Gruppenarbeit durch und tiberlegt euch als Gruppe 5 Fragen,
die ihr gerne sfellen wirdef. Sammelf mif eurer Lehrerin oder eurem Lehrer die
Fragen aus den unferschiedlichen Gruppen, damit dann jedes Kind eine Frage an
die Besucherin stellen kann.



Mb

Kreuze an, ob du diese Aussagen als richlig oder falsch findest.

Begriinde deine Enfscheidung.

Richfig | Falsch

Nach dem Zweiten Welfkrieg waren viele
Wohnhéuser zerstér. Viele Frauen halfen mif, O O

den Schuft wegzuréumen.

Als meine Oma ein Kind war, arbeiteten
zahlreiche Frauen im Haushalf. O O

Sie hatfen keinen Arbeitsplafz auBer Haus.

Als meine Mama ein Kind war, ') ')

war es Frauen verboten, auBer Haus zu arbeifen.

Hausfrauen verdienen viel Geld. O O

Die Erziehung der Kinder und das Fihren
des Haushaltes sind Aufgaben, die von O O

Frauen erledigt werden sollfen.

Frauen kénnen nicht alle Berufe ausiiben.

Mb: Anferligen eines Elakates

00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Ferfigt eine Folocollage (Sammlung von Fofos) an, wo als Ergebnis zwei Plakafe
enisfehen. Das eine zeigt Frauen aus der Geschichle bei unferschiedlichen Té-
figkeifen, das andere Plakaf soll Frauen aus der Gegenwart zeigen. Die Schwer-

punkfe der Inhalfe der Plakafe kénnen frei gewahlf werden (Berufe, Hobbies,
Mode, Spor, ...
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Oma, ergéihl mal Sabine Hofmann-Reiter

Weitere Unterrichtsbeispiele
*www.politik-lernen.at/site/praxis/unterrichtsideen

* www.demokratiewebstatt.at/thema/thema-frauen-und-demokratie/

Literatur
= Bergmann, Klaus (Hrsg.): Handbuch der Geschichtsdidaktik. Seelze-Velber: Kallmeyer sche Verlagsbuchhandiung, 1997.

= Bergmann, Klaus, Rohrbach, Rita (Hrsg.): Kinder entdecken Geschichte. Theorie und Praxis historischen Lernens in der Grundschule und im frilhen
Geschichtsunterricht. Schwalbach: Wochenschau Verlag, 2001.

© Henke-Bockschatz, Gerhard: Oral history im Geschichtsunterricht, Schwalbach: Wochenschau Verlag, 2014.

© Pandel, Hans-Jiirgen: Bildinterpretation. Die Bildquelle im Geschichtsunterricht. Bilderinterpretation |, Schwalbach: Wochenschau Verlag, 2011.
= Sauer, Michael: Bilder im Geschichtsunterricht. Typen, Interpretationsmethoden und Unterrichtsverfahren, Seelze-Velber 2007.
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©  http://www.politik-lernen.at/site/praxis/unterrichtsideen (letzter Zugriff 10.03.2017).




Aufgaben von politischen Institutionen

Die Gemeinde

Wissenswertes zum Thema

Plakativ betrachtet, stellt das Politische eine vielschichtige Instanz fiir
die Losung von Verteilungsfragen dar. Diese gesellschaftliche Heraus-
forderung resultiert aus der belegbaren Begrenztheit aller Giiter, sowohl
materieller als auch immaterieller Art. Einfach formuliert, kiimmert sich
,die” Politik darum, wer wie viel wovon wann bekommt, weil nicht fiir alle
alles jederzeit zur Verfligung steht.

Dieser konfliktorientierte Ansatz stellt fiir die Gesellschaft eine groBe He-
rausforderung dar. Ein demokratisches System ist in besonderer Weise
gefordert, I4sst es doch die Biirger/innen an der Bewéltigung von Vertei-
lungsaufgaben partizipieren — von der Artikulation der Bedirfnisse iiber
Biindelung und Transport von Interessen bis zu Entscheidungen Giber die
gerechte Ordnung.

Die Suche nach gesellschaftlich akzeptierten Kompromissen ist die Aufga-
be aller Beteiligten. Die Entscheidungsfindung muss trainiert werden, im
vorliegenden Fall in Form einer kompetenzorientierten Politischen Bildung.

Ob in der Familie, im Kindergarten, im Freundeskreis oder in der Schule
— Menschen sind in allen Sozialformen mit Verteilungsproblemen kon-
frontiert und mit der Losung beauftragt.

Die politische Sozialisation auf einer der sozialen Ebenen — in unserem
Fall der Primarstufe - hat Auswirkungen auf das politische Bewusst-
sein des jungen Menschen. Die Bereitschaft und Féhigkeit, Politik als
demokratischen Prozess zu verstehen, wertzuschétzen, zu reflektieren
und mitzugestalten, werden durch demokratische Lebenserfahrungen
gefordert.

In dieser Unterrichtsequenz geht es darum, dass die Schiler/innen die
Gemeinde als kleinste politische Einheit kennen lernen, erfahren welche
Entscheidungen dort getroffen werden und wie man selber auch seine
Wiinsche und Bediirfnisse einbringen kann.

Ubersicht des Materials

Material  Fiir wen?

M1 Ln
M2 SuS
M3 SuS

Begriffserklarung Gemeinde, zur Entlastung
Arbeitsauftrag
Arbeitsauftrag

Informationen gum Ablauf der Unterrichtssequen3
und Einsatz des Materials

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000

1. Sequenz:

Zum Einstieg in diese Unterrichtseinheit wird der Begriff ,,Gemein-
de* mithilfe eines Brainstorming und eines Lesetextes M1 ent-
lastet. Der Text wird gemeinsam gelesen und besprochen, offene
Fragen geklart. Gemeinsam wird (iber die Frage gesprochen, was
unsere Gemeinde flir die 9 — 10 Jahrigen leistet? Die Ergebnisse
werden auf einem Poster gesammelt.

e ec0cc00c00000000000000000 0
e0c00c00000000000000000000 00
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Josef Windegger

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000

2. - 3. Sequenz:

Besuch im Gemeindeamt

Um noch mehr dariiber zu erfahren, wie eine Gemeinde funkti-
oniert, wird das Rathaus der Gemeinde oder ein Bezirksamt be-
sucht. Dieser Besuch muss vorbereitet werden. Fragen sollten
vorher gesammelt und formuliert werden. Diese kdnnen dann
auch gegebenenfalls schriftlich mitgenommen werden. Fir die
Lehrperson ist hier ein Vorbereitungstermin im Rathaus von be-
sonderer Wichtigkeit, damit sich der/die Gemeindevertreter/in
auch gut vorbereiten und den Schiler/innen Rede und Antwort
stehen kann. Am Ende des Besuchs im Rathaus bekommen die
Schiiler/innen die Aufgabe, drei fir sie wichtige Informationen etc.
Uber den Besuch zu notieren.

4. Sequenz:

Zum Einstieg rekapitulieren alle den Besuch im Rathaus unter zur
Hilfenahme der Notizen, die im Anschluss des Besuches gemacht
wurden.

Gemeinsam wird im Klassenverband die Frage diskutiert, wie das
Gemeindeleben fiir alle angenehm sein und was jeder Einzelne
dazu beitragen kann.Die Schiler/innen werden in Gruppen von
je 3-4 Kindern eingeteilt und bearbeiten den Arbeitsauftrag M2.
Im Klassenverband werden die Ergebnisse vorgestellt und be-
sprochen. Jetzt folgt die Phase der Kompromissfindung. Aus allen
Wiinschen soll sich die Klasse fr einen Wunsch entscheiden, den
sie in ihrer Gemeinde préasentieren will. Wenn diese Entscheidung
getroffen ist und die Schiiler/innen sich fiir einen realistischen
Wunsch entschieden haben, formulieren sie gemeinsam ein
Schreiben an die Gemeinde. Je nach Reaktion der Gemeinde kann
auf unterschiedliche Art weitergearbeitet werden:

e in auszuhandelnden Formen der politischen Einbindung

junger Menschen auf Gemeindeebene
e in der konkreten Umsetzung des Wunsches auf Gemeindeebene

5. Sequenz:
Gemeinsam wird nach dem Besuch am Gemeindeamt oder in der
Bezirksvertretung Uber folgende Fragen diskutiert:
e \Was hat uns dieses Projekt gebracht?
e \Wie stellen wir uns die weitere Zusammenarbeit vor?
e \Wie gehen wir eventuell mit der Enttduschung um,
dass unser Wunsch keine Beachtung gefunden hat?

6. Sequenz:

Nach dem Besuch am Gemeindeamt oder in der Bezirksvertretung
wird nun fiktiv eine Gemeinderats- oder Bezirksvertretungsab-
stimmung durchgefiihrt. Es werden zwei Projekte zur Finanzierung
durch die Gemeinde vorgeschlagen, es kann jedoch durch das
begrenzte Budget nur eines dieser beiden Projekte durchgeflihrt
werden. Besonders wichtig ist nach der durchgeflihrten Abstim-
mung, mit jenen Schilerinnen und Schilern im Klassengespréch
zu sprechen, die ihre Meinung nicht durchsetzen konnten, und mit
ihnen zu reflektieren, welche Griinde es dafiir geben kénnte.

® ©000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Jeder von uns wohnt in einer Gemeinde. Das kann ein Dorf oder eine Stadf sein. In
Osterreich gibf es 2.100 Gemeinden. Einige sind sehr groB3 - z.B. Wien, Graz oder
Linz; andere sind sehr klein - z.B. Gramais oder Kaisers. Unabhéngig von der Gro-
Be finden wir aber in allen Gemeinden dieselben Insfifufionen bzw. Einrichfungen.
Uberall gibl es einen Gemeinderaf, einen Gemeindevorstand und einen Birger-
meisfer oder eine Burgermeisferin, die von den Einwohner/innen gewahlf werden.

Gemeinden regeln ihre Angelegenheifen selbst. Die Gemeinde darf also fur die
Menschen, die dorf leben, Entscheidungen freffen. Das kann der Bau einer neuen
Schule oder eines neuen Schwimmbades sein. Dabei muss sich die Gemeinde
an das gelfende Recht halfen. Manchmal trifff die Gemeinde Entscheidungen, die
die Einwohner/innen érgern, wenn zum Beispiel die Abgaben fir die Abfallenfsor-
gung oder fur das Wasser erhshf werden.

Die Gemeinde isf also fur viele verschiedene Dinge zuslandig. Sie verwalfet das
Geld, das in einer Gemeinde eingenommen und ausgegeben wird. Sie isf zusfan-
dig fir den Brandschufz (Feuerwehr) und das Reffungswesen. Sie enfscheidef,
wo neue Sfralen gebauf werden, und isf verantwordlich fur die Volks-, Haupf- und
Miffelschulen der Gemeinde. AuBerdem isf sie zusfandig fir das Meldewesen,

d.h. fir die genaue Auflisfung der Menschen, die in eine Gemeinde ziehen, die
wegziehen, die geboren werden oder sferben. Das nennf man auch Standesamt.
Die Gemeindeverlrefer/innen enfscheiden, wo neue Hauser gebaut werden durfen
oder alfe abgerissen werden. Sie isf auch fir die Wasserver-
sorgung und Abwasserenfsorqgung zusféandig.

Alle Gemeinden in Ostferreich zusammen bilden verschie-
dene Bundeslander, wie z. B. Niederosferreich oder Tirol.
Alle Bundeslander zusammen bilden den Bund, so nennf
man den ganzen Sfaal. Der Bund bzw. der Sfaal eni-
scheidef tber Geselze, die fir alle Gemeinden, also fur
jeden Menschen eines Landes gelfen.

................................................................

Informationen dazu: vgl. Gerd Schneider / Christiane Toyka-Seid: Das junge Politik-Lexikon von www.hanisauland.de, Bonn: Bundeszentrale fiir politische Bildung 2013. | vgl. http://www.politik-lexikon.at/gemeinde/
vgl. www.rechtleicht.at/lexikon — Erkldrungen zur Politik in leicht verstandlicher Sprache
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n UberlegT gemeinsam in der Gruppe, welche Wiinsche ihr an die Gemeinde

habf. Schreibt sie auf Kérfchen. Sammelf alle eure Wiinsche und ordnef sie

der Wichfigkeif nach.

m  Enlfscheidef euch nun fiir vier Wiinsche. Diese héngt ihr in

der Klasse auf und sfellf sie euren Klassenkolleg/innen vor.

Jede Gemeinde haf nur begrenzt Geld zu Verftigung. Das Geld einer Gemeinde
nennf man Budgel. Teilf die Klasse in zwei gleich groBe Gruppen und diskufierf
folgende Frage: Es werden zwei Vorschlage zur Finanzierung (= Bezahlung) in
den Gemeinderal eingebracht. Die Gemeinde hat aber nur so viel Geld zu Ver-
figung, um eines dieser beiden Projekie zu finanzieren. Diskufierf in den zwei
Gruppen, welche Argumente ihr der jeweils anderen Gruppe préasenfieren kénnfef.
Ferligt dazu ein Plakaf an, auf dem eure wichligsfen Argumenfe gezeigf werden.

Vorschlag 1

Errichfung eines Wohnhauses fiir 10 Familien, die aus einem Kriegsgebief fliich-
ten mussten und hier in Osterreich Asyl (= Erlaubnis, in einem Land zu bleiben)
erhalfen haben.

Vorschlag 2

Errichfung des gréBen Tierschuizhauses in deinem Bundesland. Hier sollen alle
Tiere, die ausgesefzl werden oder von ihrer Familie enffernt

werden mussfen, unfergebracht werden. Wenn die beiden
Gruppen ihre Argumenfe présenfierf haben, wird in der
Klasse abgesfimmf, welches der beiden Projekie von
der Gemeinde finanzierf werden soll. Es muss so lan-

ge abgesfimmf werden, bis eine Posifion mehr als 50%

(Mehrheit) hat.
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Aufgaben von politischen Institutionen
Die Gemeinde Josef Windegger
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Eingriff der Politik
auf das private Leben

Wissenswertes zum Thema

Vielfdltige Einfliisse und Bedingungen bestimmen unser Leben. Der
Lehrplan der Volksschule zollt diesen Umsténden Rechnung, in dem er
sich besonders im Sachunterricht auf die Erfahrungs- und Lernbereiche
Gemeinschaft, Natur, Raum, Zeit, Wirtschaft und Technik bezieht. Die un-
terschiedlichen Inhalte aus diesen Teilbereichen sollen ,unter besonderer
Beriicksichtigung der Erfahrungs- und Erlebniswelt der Schiilerinnen und
Schiiler aufeinander abgestimmt werden“". Die Vermittlung soll vor allem
,durch handlungsorientierte Lernformen sowie durch sinnvolles Vernet-
zen von bereichstibergreifenden Aspekten“? erfolgen.

Unser Leben wird bestimmt von der (Um-)Welt, in der wir leben. Diese
Lebenswelt setzt sich aus dem zusammen, was tagtaglich auf uns ein-
wirkt. Unsere Lebensweise wird bestimmt und gepragt von zahlreichen
&uBeren Einfllissen, die uns von unserer unmittelbaren und mittelbaren
Umwelt bewusst und unbewusst mitgeteilt werden. Summativ bestim-
men Kultur und Tradition — neben Bildung, gesellschaftlicher Klassenzu-
gehdrigkeit, Wohlstand, Arbeit und Familie, aber auch Politik — unseren
Lebensraum und unsere Lebensweise. Die Schiiler/innen sollen in dieser
Unterrichtseinheit, erkennen, dass es bestimmte Lebensbereiche gibt, in
die die Politik eingreift oder Einfluss nimmt.

Ubersicht des Materials
Material
M1 SuS, Ln

Fiir wen?

Figur zur gestalterischen Darstellung
der eigenen Lebensweisen

M2 SuS, Ln
M3 SuS

Arbeitsauftrag

Begriffe zur gestalterischen Darstellung
der eigenen Lebensweisen
Arbeitsauftrag

Arbeitsauftrag

M4 SuS, Ln
M5 SuS, Ln

Johannes Brzobohaty

Informationen zum Ablauf der Unterrichtssequen3
und Einsatz des Materials

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000
.

1.-2. Sequenz:

In einem ersten Schritt sollen sich die Schiiler/innen mit den Din-
gen auseinandersetzen, die ihnen in ihrem Leben wichtig sind.
Dies geschieht im Unterrichtsgesprach. Ein zweiter Schritt widmet
sich der gestalterischen Darstellung der je individuellen Lebens-
weise der Schiiler/innen. Dabei soll die Figur M1 mit den ver-
schiedenen Begriffen M3 aus den Bereichen des Lebens (die sich
teilweise tberschneiden) beschrieben werden. Es kdnnen auch ei-
gene, personliche Begriffe hinzugefligt werden. Die Schiiler/innen
bearbeiten den Arbeitsauftrag M2.

Zum Abschluss dieser Sequenz werden nun im Klassenverband
die Begriffe Privat und Politik entlastet. Die Schiler/innen erhal-
ten nun den Auftrag die Begriffe ihres Plakats zuzuordnen. Welche
Begriffe sind ganz privat und welche werden von der Politik beein-
flusst. Arbeitsauftrag M4

Weiters sollen Begriindungen formuliert werden, warum die ge-
wahlten Begriffe/Lebensweisen durch die Politik / Politikerinnen /
Politiker beeinflusst werden.

Ziel ist, dass die Kinder erkennen, welchen Einfluss die Politik /
Politikerinnen / Politiker auf ihre Lebensweisen nehmen (kdnnen)
und wie sehr sie selbst — dazu das farbliche Hervorheben von
subjektiv wichtigen Themen — dieser Beeinflussung unterliegen.

90 00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Lies dir aufmerksam die Begriffe der Vorlage durch und schneide die Begriffe aus,

die eine Bedeufung in deinem Leben haben. Falls dir noch eigene Begriffe einfal-

len, erganze sie. Klebe die Begriffe neben die Figur.

a. Male die Begriffe, die dir besonders wichtig sind, rof an.
b.  Male die Begriffe, die dir wichfig sind, orange an.
c. Male die Begriffe, die dir weniger wichfig sind, grtin an.

Wenn du ferfig bist, sfelle deine Figur mit den Begriffen, deinen Mifschiiler/innen
in der Klasse vor und begriinde deine Enfscheidung, warum dir manche Dinge
besonders wichfig und andere nicht so wichtig sind.



Lies dir nun deine Begriffe nochmals genau durch. Welche der Begriffe sind pri-

val, das heiBi, sie gehen nur dich selbst efwas an und welche sind auch durch die

Polifik befroffen.

Diskufiere mif deiner Lehrerin oder deinem Lehrer in einem Klassengespréch, ob
die Polifik in Krisen- oder Kriegsgebiefen ddfiir sorgen kann, dass diese Bedurf-

Musik Religion Sporl Kino
Lesen Kleidung Hobby Schule
Freunde Familie Essen Befen
Malen T?;j;;h:;n Singen FuBball
Tanzen Basteln Spielen Medien

0000000000000000000000000000000000000000000000000000

nisse von kindern berticksichligl werden kénnen.
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Was machen eigentlich Politiker_innen?
Diagnose von Schulervorstellungen mit Concept Cartoons

Wissenswertes zum Thema

Politiker/innen begegnen uns und damit auch Kindern téglich in ganz
unterschiedlichen Erscheinungsformen. Ob die Medien (iber sie berich-
ten, ihre Gesichter (Wahl-)Plakate zieren oder einfach Uber sie gespro-
chen wird, Kinder nehmen politische Sachverhalte und die Personen,
die Politik betreiben, auf vielfaltige Weise wahr. Allerdings haben sie oft
ungenaue Vorstellungen bzw. es fehlen ihnen tberhaupt Konzepte zur
Erkldrung der Dinge, die sie wahrnehmen, was unweigerlich zu Fragen
fuhrt, die Antworten erfordern.

Konzepte des Politischen sollten bereits in der Volksschule eingeftihrt
werden, um weiterfiihrendes politisches Denken zu erméglichen.? Zu-
ndchst gilt es freilich die individuellen Vorstellungen der Schiiler/innen
zu diagnostizieren.

Eine Mdglichkeit dazu bietet die Arbeit mit Concept Cartoons. Diese
flhren eine zentrale fachliche Frage vor, zu der verschiedene Comic-
charaktere in Sprechblasen unterschiedliche Antworten geben. Dadurch
entsteht eine Art ,Gesprach®. Die Antworten umfassen wissenschaftlich
fundierte Erklarungen, aber auch alternative Vorstellungen von Schiiler/
innen. Die Lernenden sollen zu den vorgegebenen Antworten Stellung
nehmen, eigene Ansichten einbringen, diese argumentativ verhandeln
und in Gesprédchen weiterentwickeln.

Ein durchaus erwiinschter Nebeneffekt besteht darin, dass die Lernen-
den auf diese Weise eigene Wissensliicken erkennen, die es flr sie zu
schlieBen gilt.® AuBerdem kann durch die Beschéftigung mit kontrover-
sen Ansichten auch die Akzeptanz anderer Perspektiven erhoht werden.*

Die hier vorgestellte Unterrichtssequenz widmet sich der Diagnose von
vorhandenen Schiiler/innenvorstellungen. Da es sich um den Einstieg in
eine neue Thematik handelt und nicht allen der Begriff ,Politiker/innen”
geldufig sein diirfte, wird zundchst in Form eines Lehrer/innen-Schiiler/
innen-Gespréchs gekldrt, welche politischen Amter die Schiiler/innen
bereits kennen. Diese werden an die Tafel geschrieben.

Ubersicht des Materials
Material
M1 SuS, Ln

Fiir wen?

Arbeitswissen in Form von Lesetexten
Werbeplakat der Volkshilfe
Analyseleitfaden zum Werbeplakat

M2
M3

SuS, Ln
SuS

Nikolaus Eigler

Informationen zum Ablauf der Unterrichtssequenz
und Einsatz des Materials

1. Sequenz:

Die Sequenz beginnt mit dem Concept Cartoon M2. Die Arbeitsauf-
trdge M1 werden an die Schiiler/innen ausgeteilt und zundchst in
Einzelarbeit betrachtet bzw. gelesen (Arbeitsauftrag 1). Die Schiiler/
innen entscheiden sich fiir Ansichten, die ihren eigenen Vorstel-
lungen entsprechen, notieren Argumente auf dem Arbeitsblatt (Ar-
beitsauftrag 2) und vertreten diese in Kleingruppen-Diskussionen
(Arbeitsauftrag 3).

* Die leere Sprechblase im Concept Cartoon wird in diesem Schritt
aufgegriffen, in dem die Sprechblase symbolisch aus dem Cartoon
herausgezoomt und die Kopiervorlage M3 von den Schiiler/innen in
* Einzelarbeit mit einer konkreten Vorstellung gefullt wird (Arbeitsauf-
: trag 4). Die Sprechblasen werden ausgeschnitten und anschlieBend
mit ins Plenum genommen, wo sich die Schiiler/innen selbsténdig
©in Gruppen ahnlicher Vorstellungen zusammenfinden (Arbeits-  *
* auftrag 5). Wenn nétig, gibt die Lehrperson Hilfestellung. Das so
* entstehende Bild unterschiedlicher Schiiler/innenvorstellungen zu
- den Aufgaben von Politiker/innen kann der Lehrperson Aufschluss
(iber vorhandene Konzepte und entscheidende Impulse fiir die Fol-
< low-Up-Aktivitéten ligfern.
< Die Sprechblasen und Concept Cartoon soliten aufgehoben werden,
- damit die Schiller/innen in der ndchsten Unterrichtseinheit damit
- weiterarbeiten kdnnen.

2. Sequenz:

Follow-Up-Aktivitaten:

Das Erheben der Vorstellungen bildet einen wichtigen Baustein fiir
die unterrichtliche Weiterarbeit an den Vorstellungen der Schiiler/
innen. Ziel muss dabei sein, auf die vorliegenden (Vor-)Konzepte der
Schiiler/innen einzugehen und direkt an diese anzuschlieBen. Dafiir
gibt es unzéhlige Méglichkeiten. Es ist zielfiihrend, die Sprechblasen
zum Einstieg an der Tafel zu clustern und so an die vorherige Stunde
anzuschlieBen. Um die vorhandenen Vorstellungen zu elaborieren,
konnen einfache Beschreibungen von Politik bzw. der Aufgaben von
Politiker/innens, (fiktive) Tagebucheintrage von (erfundenen) Politi-
ker/innen® herangezogen oder wenn mdglich Interviews (iber die
Aufgaben und Tatigkeiten von Politiker/innen mit lokalen Politiker/
innen durchgefihrt werden.

" Vgl. Richter 2016, S. 10. 1 2 Vgl. Richter 2007, S. 40 | ° Vgl. Steininger 2016, S. 5. | * Vgl. Fenske et al. 2011, S. 51 | °Als Beispiel: http://www.politik-lexikon.at/politik/, (zuletzt aufgerufen am: 19.03.2017).

6 Kiihberger & Windischbauer 2013, S. 18-20.
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1) Schau dir das Concept Carfoon an und lies dir die einzelnen Meinungen durch!
2) Wahle jene Meinung aus, die deiner eigenen @hnlich isf!

3) Erklare, warum du diese ausgewahlt hast!
Schreib die Antworten in die leeren Zeilen'

4)  Diskutiere in der Kleingruppe, welche Meinungen deiner eigenen enfsprechen,
gib eine Begrundung an und achte auf die Erklérungen der anderen!

5 Nimm nun die Sprechblase (M3) zur Hand.

Schreib hinein, was Polifiker_innen deiner Ansichf nach eigenilich machen!

6) Nimm deine Sprechblase und halfe sie so vor dich, dass deine
Mitschiiler_innen sie lesen kénnen!
Finde dich mit anderen zusammen,

die eine éhnliche Meinung wie du haben! .

61



Cartoon
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wg/m/wboﬁ Poliliker_innen?

"uassnw uny ajje sem uabes a1g

"Jne pueT Jasun jne uassed
pun Bunjiauie) a1yoaieb
auls In} uablios aIg

)28

"1yab 1nb sun sa jywep sws|qoid
UdSQ| pun usWWOYSNE Japuruld]iw
UBYISUSI\ d||e SSkp ‘Uuaneyods aIg

"agebiny anau
auId 1apo ujpbay uspulpa
pun 11811S usydIyds als

0°) isebisuog Japo
= jeneZ aByoIM
uaqlaiyos aIg

© Nikolaus Eigler, Bundeszentrum fir Gesellschaftliches Lernen/Padagogische Hochschule Salzburg Stefan Zweig 2017; Figuren: G. Wiseman
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Was machen eigentlich Politiker_innen?
Diagnose von Schiilervorstellungen mit Concept Cartoons Nikolaus Eigler
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Okonomisches Lernen in seinen Anfangen hat in der Volksschule bereits seine
Berechtigung. Oftmals wird betont, dass dies nicht kindgemaB und Aufgabe
der Familie sei. Der Bildungsauftrag des Faches Sachunterricht fordert jedoch
die Beféhigung zur Orientierung in der Lebenswelt der Schiller/innen und soll
ein verantwortungsvolles Verhalten und ein Lebensverstandnis fordern. Die
Lebenswelt der Schiiler/innen der Primarstufe beinhaltet auch eine wirtschaft-
liche Dimension. Kinder sind schon im Volkschulalter aktive Konsumenten, sie
nehmen am Markt teil und sollten verniinftige und selbstbestimmte Kaufent-
scheidungen treffen konnen. Aus diesem Grund miissen sie ihre Bediirfnis-
se und Wiinsche bestimmen und Mdglichkeiten ihrer Befriedung erkennen
kénnen. Es miissen oft Priorititen gesetzt werden, weil die finanziellen Mittel
nicht unerschdpflich sind und sie sich diese einteilen miissen. Sie treffen
wirtschaftliche Entscheidungen und beeinflussen diese bei anderen wie z.B.
Eltern, GroBeltern usw. Weiterhin sind sie von ¢konomischen Entwicklungen
betroffen. Diese trifft sicher auf die Bereiche offentliche Gtiter, Armut und
Arbeitslosigkeit zu. Okonomisches Lernen muss sich an der Lebenswelt der
Schiller/innen orientieren und sollte kein abstraktes wirtschaftliches Wissen
oder Begriffe fordern. Ein erstes Ziel ist es, in der Primarstufe ein grundsétz-
liches Verstandnis bzw. eine Orientierung zu bieten. Wie ist Geld entstanden,
was ist es und wie beeinflusst es unser Leben? Was ist mit Tauschfunktion
des Geldes gemeint? Wer oder was beeinflusst mein Kaufverhalten? Was sind
tatséchliche Bedirfnisse und was sind Wiinsche? Dies alles sind Fragen, die
in dieser ersten Anndhrung ans Thema beantwortet werden sollten. Die vorlie-
gende Unterrichtseinheit beschéftigt sich eben mit diesen Themenbereichen.
Es wird der Begriff Geld individuell, historisch und wirtschaftlich aufgegriffen
und bearbeitet, weiterhin wird der Kreislauf des Geldes betrachtet, der Um-
gang mit dem eigenen Geld néher analysiert und diskutiert, sowie der Unter-
schied zwischen tatsachlichen Bediirfnissen und Wiinschen herausgearbeitet.

Ubersicht des Materials

Material  Fiir wen?

M1 Ln

M2 SuS, Ln

M3 SuS

M4 Ln

M5 Sus, Ln

M6 Ln

M7 SuS

M8 Sus

M9 SuS
SuS, Ln

Filmhinweise

Lesetext

Aufgaben zum Leseverstandnis
Lehrer/invortrag

Aussagen zum Geldkreislauf
Fragen an die Schiiler/innen
Arbeitsauftrag

Plakate

Arbeitsauftrag

Spruch

Informationen zum Ablauf der Unterrichtssequen3
und Einsatz des Materials
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1. Sequenz:

Um das Vorwissen der Schiiler/innen in diesem Themenbereich zu
ermitteln, wird mit einem Brainstorming zum Thema ,Geld" begon-
nen. Zur anschlieBenden Bearbeitung wird entweder ein Film M1
oder ein Lesetext M2 zur Geschichte der Entstehung des Geldes ge-
zeigt oder gemeinsam mit den Schiiler/innen gelesen. Im Anschluss
wird ein Rétsel und eine weitere Transferaufgabe M3 an die Schiiler/
innen gestellt, um das Leseversténdnis zu tberpriifen.

e ecc00cc0000000000000000000000
®000c000c00000000000000000000 00
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2. Sequenz:

Anhand eines Lehrer/innenvortrags M4 wird der Kreislauf des Gel-
des naher erldutert. Anhand eines lebensweltlichen Beispiels wird
der Kreislauf des Geldes bildlich erkldrt und anschlieBend mithilfe
der Aussagen M5, die in die richtige Reihenfolge gebracht werden
miissen, visualisiert. Wenn an dieser Stelle noch Zeit ist, kdnnen
die Schiler/innen selber eine Geldkreislaufgeschichte schreiben,
die dann in der Klasse ausgestellt wird. Alternativ konnte man an
dieser Stelle auch ein Projekt in die Unterrichtseinheit einbauen, in
dem ein Flohmarkt in der Klasse oder der Schule organisiert wird
und man sich hier ganz praktisch mit dem Kreislauf des Geldes
beschéftigt.

3. Sequenz:

In dieser Sequenz geht es darum, dass die Schiler/innen sich inten-
siver mit inrem eigenen Geld auseinandersetzen. Im Sitzkreis werden
folgende Fragen M6 néher besprochen und erldutert. Folgender Ar-
beitsauftrag M7 wird im Anschluss in Einzelarbeit bearbeitet und dann
im Klassenverband vorgestellt. Die Lehrperson erkldrt nun die weitere
Arbeitsweise. Die Schiiler/innen werden aufgefordert, ihre Kértchen
zu sortieren. Welche der Dinge, die die Schiller/innen kaufen wiirden,
befriedigen ihre Bedirfnisse und welche sind nur Winsche. Diese
beiden Begriffe missen flir die Schiiler/innen entlastet werden. Die
Kértchen werden auf zwei Plakaten M8 gesammelt und besprochen.

4. Sequenz:

Von den eigenen Beddrfnissen und Winschen soll nun auf die Be-
darfnisse einer Familie eingegangen werden. Wichtig ist in dieser
Sequenz, dass den Schiiler/innen deutlich wird, dass sie selber, aber
auch die Familie an sich eine Wirtschaftseinheit sind. Geld muss
verdient oder eingenommen werden, damit die Familie tberleben
und am gesellschaftlichen Miteinander teilnehmen kann. In Gruppen
von je 3-4 Schiiler/innen bearbeiten sie Arbeitsauftrag M9. Es geht
um die Frage: Was braucht eine Familie fir ein gliickliches Leben
und zum Leben? Begriffe werden gesammelt und danach sortiert,
welche Dinge man kaufen kann und welche nicht. Zum Abschluss
stellen die Schiiler/innen ihre Plakate im Sitzkreis vor. Zur Reflexion
kénnen folgende Fragen von den Schiiler/innen erldutert und ge-
klart: Welche Rolle spielt Geld in unserem Leben? Warum ist Geld so
wichtig? Welche Menschen leiden Not, weil Geld fehlt? Welche Fol-
gen kann es haben, wenn z.B. in einer Familie immer wenig Geld da
ist. Schiiler/innen sollen hier angeregt werden, Beispiele zu geben,
die ihre Aussagen naher erklaren und begriinden.

Ideen zur Weiterarbeit:

e Flohmarkt organisieren

e Kaufverhalten

e Einkdufe planen und durchflihren

e Preise vs. Qualitit

e Werbung

e faire Produktion; Wer verdient wo?, Weg der Banane
e Arbeit: Auskommen durch Einkommen

e wirtschaftliche Bedeutung der Freizeitgestaltung

® ©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000 o

©0000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Max, Manni und Monefen: www.youtube.com/wafch®vxJjTIPoNz_Q

Sparefroh. Folge 1: Wo kommt Geld her? www.youfube.com/watch@v=0PnEdIISDMI

Sparefroh. Folge T auf Englisch: Where money comes from?®

www.youfube.com/walch@v=gfO4cbS[7F8

0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Unser heutiges Leben isf ohne Geld unvorsfellbar! Wir miissen in der Geschichte
sehr, sehr weil zurtickgehen, bis wir zu jener Zeif kommen, in der es noch kein
Geld gab. Friher wurde die Ware nicht mif Geld bezahlf, sondern gegen eine an-
dere Ware eingefauscht. Es war jedoch nicht einfach, Ware gegen Ware gerecht
einzufauschen und immer das zur Verfiigung zu haben, was der andere Tausch-
pariner gerade benéfigle! Deshalb einiglen sich die Menschen im Laufe der Zeif
auf besfimmfe Gegensténde als Tauschmiftel. Besonders beliebt und begehrf wa-
ren zu Beginn Muscheln oder andere Gegensiénde aus der Nafur zum Einfausch
verschiedenster Waren.

Spafer dann, als die Menschen das Mefall entdeck hatfen, verwendeten sie st
der Muscheln Bronze-, Eisen-, Gold- oder Silberstticke. Diese haften noch dazu
den Vorleil, dass sie nichf kaputt gingen. Jedoch gab es bereifs damals Félscher,
die werfloses Mefall mif Gold und Silber tberzogen und damit ihre Mifmenschen
befrogen. Um diesem Schwindel vorzubeugen, lieBen Herrscher ihr Bild auf die
Stucke pragen. Geld mif dem Bild des Herrschers waren garanfierf echt, und da-
mif waren auch die Miinzen erfunden! Jede Minze hatfe ihren besfimmien Werd.

Weil es unbequem und auch geféhrlich war (Diebe!) immer einen Beutel voll Miin-
zen mif sich herumzuschleppen, kam man auf die Idee, Papiergeld zu drucken.

Heute ist die Osterreichische Nalionalbank beauffragf, unser Geld herzusfellen,
und es in Umlauf zu bringen. Das Zahlungsmiftel, das in einem Land vom Gesetz

fesigelegt ist, nennt man Wahrung. Ab 1.1. 2002 ist der
EURO in Osterreich die oﬂizielle W('jhrung. L]

http: /iwww.kidsnet.af/Sachunferricht/geld.hfm




M3

Gemeinsam lest ihr in der Klasse den Text tber die Geschichfe des Geldes.
Lost dann die folgenden Aufgaben. Denke daran, im anschlieBenden Klassen-

gespréch, deine Meinung immer zu begrunden.

1. Gib in Stichworfen die Geschichte des Geldes wieder.

2. Wann kann der Warenfausch mit Nafuralien nur funkfionieren®

3. Welche Vorleile hat die Verwendung von Geld im Gegensatz zum Warenfausch?

4. Welche Nachteile kénnfe die Verwendung von Geld haben?®

Heufe hat Marfin Geburfsfag. Er hat viele folle Geschenke bekommen. Unfer anderem
haben seine Elfern ihm 20 € geschenki. Er kann es kaum erwarfen, dass die Schule
endlich zu Ende isf. Er méchte sich gerne efwas kaufen und die 20 € dafir ausgeben.
Marfin geht direkf nach der Schule zur SuBwarengeschéif von Herm Bartoldi. Er kennf
sich hier guf aus, denn seine Elfern arbeifen in dieser Fabrik und er durffe schon mal
milgehen und sich alles anschauen. Heute ist sogar Herr Barfoldi persénlich da und
bedient die Kunden. Marfin suchf sich alle seine LieblingsstiBigkeifen aus und gehf

dann zur Kasse um zu bezahlen. Genau 20 € muss er bezahlen. Herr Barfoldi packi

das Geld in die Kasse und bedanki sich bei Marfin fur den Einkauf.

Am Abend bringt Herr Barfoldi das ganze Geld aus der Kasse zur Bank. Die Bank
passi solange auf das Geld auf, bis Herr Barfoldi es brauchf, um seine Angeslellien
zu bezahlen. Marfins Elfern freuen sich immer auf den Anfang vom Monaf, denn dann
zahlt Herr Barfoldi ihnen ihren Lohn aus. Sie zahlen ihren Lohn auch bei der Bank
ein. Wenn sie Geld brauchen, kénnen sie sich am Aufomaten mit der Bankomatkarte
Geld von ihrem Konfo abheben. Das haben sie auch heufe Morgen gefan, um Marfin
sein Geburlstagsgeld geben zu kénnen. So funkfioniert der Kreislauf des Geldes.
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m  Durch Arbeit wird Geld verdient

s Geld wird vom Konfo abgehoben

m  Geld wird auf das Konfo eingezahlf
»  Geld wird fir Waren ausgegeben

m  Geld, als Bezahlung eingenommen

m  Geld wird als Arbeifslohn ausbezahlt

0000000000000000000000000000000000000000000000000000

m  Woher bekommst du Geld®
m  Wie viel Taschengeld bekommst du®

m  Wie kann man noch zu Geld kommen®

s Was machst du mit deinem Geld®
»  Doarfst du es nur fir dich ausgeben oder mussf du auch efwas
fur die Schule kaufen®

m  Musst du fur dein Geld arbeiten®

°
0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

Stell dir vor, du héffest 50 € geschenkf bekommen ...

Was wirdest du mit diesem Geld machen® Was wiirdest du dir kaufen®

Du kannst mehrere Antworten geben. Was wdre dir wichTig [Ur dein Leben®

Aufgabe: Schreibe jeweils eine Antworl auf eine der Kérichen.



Wiinsche

Bedurfnisse

UberlegT gemeinsam in der Gruppe, was eine Familie alles zum Leben und zum
Glucklichsein braucht. Sammelf Begriffe und sorfiert diese danach, welche Dinge
man kaufen kann und welche nichf. Stellf eure Ergebnisse im Sifzkreis vor. Erklérf

eure Begriffe fur eure Mitschiiler/innen.

Was braucht eine Familie zum Leben und zum Gliicklichsein®

kann man kaufen ...

kann man nicht kaufen ...

69



70

Kinderrechte
im Sachunterricht

Wissenswertes zum Thema

Die Kinderrechtskonvention gilt fir ALLE jungen Menschen zwischen 0
und 18 Jahren. Die Vereinten Nationen haben die UN-Konvention tber die
Rechte des Kindes 1989 beschlossen. Die Kinderrechtskonvention sichert
als internationaler Vertrag die Kinderrechte weltweit. Alle Staaten auBer den
USA sind der Konvention beigetreten. Damit haben sie sich verpflichtet, die
Kinderrechte in ihrem Land umzusetzen. Osterreich hat die Konvention 1990
unterzeichnet und 1992 ratifiziert. Alle Osterreichischen Gesetze miissen
seither der Konvention entsprechen. Die Kinderrechtskonvention umfasst
insgesamt 54 Artikel, wobei Artikel 42 bis 54 die Pflichten der Staaten bei
der Umsetzung der Konvention beschreiben. Des Weiteren gibt es drei Zu-
satzprotokolle betreffend die Beteiligung von Kindern an bewaffneten Kon-
flikten, gegen den Verkauf und die sexuelle Ausbeutung von Kindern und die
Individualbeschwerde. Den Inhalten der einzelnen Artikel liegen folgende vier
Grundprinzipien als Leitgedanken zu Grunde:

Das Prinzip Kindeswohl: Bei allen MaBnahmen, die junge Menschen be-
treffen, muss das Woh! des Kindes im Vordergrund stehen, sowohl bei Geset-
zen, als auch bei einzelnen Entscheidungen, z.B. Gerichtsurteilen.

Das Pringip Partizgipation: Junge Menschen haben ein Recht darauf, in
allen Angelegenheiten, die sie betreffen, beteiligt zu sein und ihre Meinung
zu duBern.

Das Prinzip Entwicklung: Jeder junge Mensch hat das Recht auf Leben,
Uperleben, Existenzsicherung und bestmégliche Entfaltungsmdglichkeiten.
Das Prinzip Verbot der Diskriminierung: Alle jungen Menschen ha-
ben die gleichen Rechte und diirfen aus Griinden wie Hautfarbe, Herkunft,
Staatsangehdrigkeit, Sprache, Geschlecht, Religion, Behinderung, Vermdgen
der Eltern etc. nicht benachteiligt werden.

Allgemein lassen sich die Kinderrechte grob in drei Gruppen einteilen:
Versorgungsrechte: zum Beispiel das Recht auf angemessenen Lebens-
standard (einschlieBlich Nahrung und Unterkunft), Zugang zu Gesundheits-
diensten, Bildung

Schutgrechte: zum Beispiel das Verbot jeglicher Form von Gewalt gegen
Kinder sowie der Schutz vor sexueller und wirtschaftlicher Ausbeutung von
Kindern

Beteiligungsrechte: Freiheitsrechte wie Meinungsfreiheit oder Versamm-
lungsfreiheit, das Recht auf soziale Integration und das Recht auf Beteiligung

Mit diesem Unterrichtsbeispiel kdnnen Sie als Lehrkraft im Sachunterricht mit
lhren Schiilerinnen und Schilern erarbeiten, was Kinderrechte sind und wes-
halb diese Rechte von Bedeutung sind. Kinderrechte stellen einen kindgerech-
ten Zugang dar, um bereits in der Volksschule Grundlagen fir ein politisches
Denken und Handeln zu schaffen. Denn nur wenn Politische Bildung Betrof-
fenheit auslost (Betroffenheit im Sinne von ,Es betrifft mich*) ist sie mehr
als bloBe Wissensvermittlung. Sie ermdglicht ein tiefgreifendes Verstehen und
fordert die eigene Meinungsbildung. Geméas einer zielgruppengerechten Poli-
tischen Bildung, welche sich an der Lebenswelt der Kinder orientieren soll, ist
gerade das Kennenlernen der eigenen (Kinder)Rechte ein identifikationsfor-
dernder und aktivierender Ansatz: Das Informieren und vertiefende Kennen-
lernen, welche Rechte ein Kind in Osterreich und auf der ganzen Welt hat, Iost
bei Kindern oft ,,Aha-Erlebnisse*” aus. Einerseits gewinnen die Kinder Kenntnis
dariiber, dass sie als Individuen Rechte haben. Dieses Wissen ist fiir viele
Kinder nicht selbstversténdlich und flihrt zu Erméchtigungserfahrungen: ,Ich
habe das Recht auf ..." oder ,Es darf nicht sein, dass ...“. Erst wenn ein Kind
um seine Rechte Bescheid weiB, kann es auf dieser Grundlage selbstbewusst

Sabine Liebentritt

weiter denken, sein Umfeld aktiv mitgestalten und mitunter auch Rechte ein-
fordern. Andererseits kann gerade auf Basis der Kinderrechte die Pluralitit
der Lebensbedingungen flr Kinder in den unterschiedlichen Staaten auf der
Welt bearbeitet werden. Die Kinder lernen in Folge das Zusammenwirken von
Politik und Lebensbedingungen, Verteilungsgerechtigkeit und die Rolle von
Wirtschaft, Macht und Geld kennen. Kinderrechte eignen sich dazu, quasi als
roter Faden durch den gesamten Sachunterricht miteinbezogen zu werden,
denn es gibt mit den einzelnen Artikeln der Kinderrechtskonvention zahlreiche
AnknUpfungspunkte zu den unterschiedlichen Themen des Lehrplans.

Ubersicht des Materials
Material
M1 SuS, Ln
M2 Ln

M3 SuS
M4 Ln

Fiir wen?

Plakat zum Thema Rechte

Impulsfragen

Partnerarbeitsaufgaben

Lehrer/innenvortrag zum Thema Kinderrechte
und Kinderrechtskonvention

Ubersicht Kinderrechte

Arbeitsauftrag

Situationen aus dem Tagesablauf eines Kindes
Arbeitsauftrag zu M7

Aufgabe: Kinderrechte sind fiir mich wichtig, ...

M5
Mé
M7
M8
M9

SuS, Ln
SuS
SuS
Sus
SuS

Informationen zum Ablauf der Unterrichtssequenz

und Einsatz des Materials

1. Sequenz:

Grundlagen schaffen

Im Klassenverband wird ein mindliches Brainstorming zum Thema
L,Rechte” durchgeflihrt. Im Anschluss hangt die Lehrperson ein Plakat
M1 auf und bittet die Schiiler/innen den Satz darauf zu lesen und die-
sen in der Klasse zu diskutieren. Folgende Impulsfragen M2 unterstit-
zen die Diskussion, im Anschluss wird der Arbeitsauftrag M3 bearbeitet.

2. Sequenz:

UN-Kinderrechtskonvention und Kinderrechte kennen lernen

Den Schiler/innen wird erklart, was die Kinderrechtskonvention M4
ist und mithilfe von M5 werden den Schiler/innen die verschiedenen
Kinderrechte erklart, hier handelt es sich um die Zusammenfassung
aller Kinderrechte in 10 Grundrechte. Die Langfassung der UN-Kinder-
rechtskonvention sollte in der Klasse aufliegen. Der Arbeitsauftrag M6
wird in Einzelarbeit bearbeitet und dessen Ergebnisse im Klassenver-
band présentiert und besprochen.

3. Sequenz:

Denken, Diskutieren, Entscheiden, Fantasieren

Die Schiiler/innen finden sich in Kleingruppen von jeweils 3-4 Kindern
zusammen, sie erhalten eine Vorlage von Situationen aus dem Tages-
ablauf eines Kindes M7, innerhalb der Gruppe wird der Arbeitsauftrag
M8 bearbeitet. Die fertigen Plakate werden in der Klasse vorgestelit und
die Ergebnisse miteinander verglichen. Unterschiede werden bemerkt
und besprochen. Zum Anschluss erhalt jede/r Schiiler/in ein Kartchen
M9: Kinderrechte sind flir mich wichtig, weil ...“. Hier sollten sich die
Schiller/innen etwas mehr Zeit nehmen und ihre Meinung auch wirklich
begriinden.
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Kinderrechte
im Sachunterricht Sabine Liebentritt

Literatur
Weiterfiihrende Informationen und Tipps 3ur vertiefenden Bearbeitung
e Das osterreichische Bundesgesetzblatt zur Kinderrechtskonvention; www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblPdf/1993_7_0/1993_7_0.pdf
e polis aktuell 2014/11: Kinderrechte sind Menschenrechte (aktual. 2015)
Das Heft geht auf die UN-Kinderrechtskonvention ein und versucht das Spannungsfeld von Kinderrechten als gewahrten Rechten und Kinderrechten als

echten Partizipationsrechten auszuloten. www.politik-lernen.at/site/shop/

e Kinderrechte und Partizipation — Indikatorenentwicklung im schulischen Kontext
http://politik-lernen.at/site/projekte/abgeschlosseneprojekte/kinderrechte

e www.kinderrechte.gv.at
e www.richtig-wichtig.org
e www.unicef.de/informieren/schulen

insbesondere das Grundschulpaket ,Du hast Rechte*
(www.unicef.de/informieren/materialien/grundschulpaket-kinderrechte/120828 /

"

M]

Impulsfragen fur Lehrerinnen und Lehrer:

m  Welche Rechte fiir Kinder kénnfe es geben®

»  Was sind Rechte fiir euch®
m  Was bedeutet das®
m  Wenn ihr hérl, dass es Rechte firr Kinder gibf,

was falll euch dazu ein®

s Was kann das sein® ‘
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Ein Rechf beschreibt eine Sache, die ein Mensch haben darf.

Ein Rechf legf fesf, was man haben darf bzw. was fir einen Menschen gelfen
muss und was man ihm nichf verbiefen oder wegnehmen darf.

M3

Parfnerarbeifsaufgaben:

Zu zweil schreibf ihr auf Kérfchen, welche Rechtfe ihr beide kennt. Und ihr kénnt

auch aufschreiben, welche Rechte ihr euch winscht. Wenn alle ferfig sind, lest ihr
in der Klasse vor, was euch alles eingefallen isf.

Eure Lehrerin/euer Lehrer stellt nun zwei Plakate zu Verfﬂgung. Auf eines klebt ihr
die Kérfchen mif den Rechfen, die ihr kenntf. Auf das andere, welche Rechfe ihr

euch wunscht.

Kinder und Jugendliche brauchen besonderen Schufz. Nafurlich gelfen die all-
gemeinen Menschenrechife auch fur Kinder. Die Kinderrechfe beriicksichfigen
jedoch die Bediirfnisse und Lebenssituafionen von Kindern in besonderem MaB.

Das ,Wohl der Kinder” steht im Mitfelpunki. Dazu gehért zum Beispiel, dass
Kinder ein Recht auf freie Zeit und Zeif zum Spielen haben. Auch das Recht, die
eigene Meinung zu verfrefen und mifzuenischeiden, gehérf zu den Kinderrech-
fen; genauso wie der Schufz vor Gewalf und Ausbeufung.

Deshalb wurde 1989 die UN-Kinderrechtskonvention beschlossen. 1992 unter-
zeichnete Osterreich dieses Abkommen, in dem die Rechte von Kindern und
Jugendlichen (0-18 Jahre) genau fesigelegt sind. Jeder Staat verpilichiet sich

mif der Unferzeichnung, dass diese Rechfe auch eingehalfen werden.
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Du hast jefzt alle wichfigen Kinderrechte kennengelernt. Uberlege, ob in anderen

Landern der Erde, Kinderrechte auch eingehalTen werden.

Versucht in einem Klassengespréch mif eurer Lehrerin oder eurem Lehrer Bei-

spiele zu finden.

Fuge die passende Nummer des Kinderrechts aus M3 in die Tabelle ein!

Situation

Passendes
Kinderrecht

(Nummer)

Samira wird am Morgen von ihrem Vafer geweckf,

dami sie piinkilich in die Schule komm.

Philipp geht gemeinsam mif seiner Schwesfer Lena

in die gleiche Schule.

In der Pause spielf Annika mit ihren Freundinnen

Tischfennis. Das macht richfig viel SpaB3.

Den SporTunTerrichT mag Jan richTig gerne.
Seine Mifschuler/innen und er diirfen immer
mifbesfimmen, was sie heufe gerne fun wollen.
lhre Lehrerin erwarlef nur, dass sie fair diskufieren
und ihre Meinung auch begrinden kénnen.

PN

Heutfe isf der ersfe Schulfag, alle sind schon
ganz gespannt auf die neuen Schulbucher.
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vines Kindes. (2)

E ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo i

)

Passendes
Situation Kinderrecht

(Nummer)

Der Schulwart wollte heute Christian und

seine Mifschuler/innen zwingen, ihm bei der Arbeif zu
helfen und daftir den Unferricht ausfallen lassen.
Er hat sie richTig angeschrien. Die Kinder hatten AngsT.
Die Frau Direkfor hat das mitbekommen,
mif ihm geredef. Er wurde enflassen.

Alex schreibf gerne seine Gedanken und Geheimnisse
in ein Tagebuch, das darf niemand lesen.

Lisa gehf heufe Nachmittag mif lhrer Mama zur
Vorsorgeuntersuchung zum Kinderarz!. Dieser
schauf nach, ob sie ganz gesund isf.

Die 3a hat heute eine neue Mitschalerin bekommen.
Amra ist mit ihren Elfern vor dem Krieg aus Syrien
geflohen und lebf jefz! in Osterreich. Sie geht

gemeinsam nun mif ihrem Bruder hier zur Schule.

,Heute holf Papa mich ab”, denkt Sarah. ,Das ist foll!

Obwohl meine Elfern geschieden sind, bekommen sie
das ganz foll hin, sich beide um mich zu kiimmern.”

Max ist blind. Er will am Compufer arbeifen, aber
jemand haf seine Kopfhérer an einen anderen Platz

geréumt. Er braucht kurz Hilfe.

Am Nachmiffag freut sich Pia immer, wenn sie
mif den Haustibungen ferig isf. Dann kann sie sich
drauBen gehen und sich mit ihren Freundinnen
freffen, sie kénnen Fahrrad fahren, erzahlen

sich efwas und haben viel SpaB.




1. Lest gemeinsam die verschiedenen Situafionen durch. Enfscheidef
zusammen, welches Kinderrecht dazu passt. Tragt es in die Tabelle ein!

2. UberlegT gemeinsam, ob euch noch weilere Sifuafionen einfallen und
fragt sie ebenfalls mif dem passenden Kinderrecht in die Tabelle ein!

3. UberlegT in der Gruppe, wie diese Sifuafionen aussehen wirden,
wenn es keine Kinderrechfe gabe!

Wenn ihr ferfig seid, klebf euer Arbeitsblaff auf ein Plakaf,

und héngf es in der Klasse auf.

M7

Kinderrechfe sind far mich wichfig, weil ...
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